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2 THILO TRAUB

DER HISTORISCHE JENAPLAN:

EINE SYNTHESE DER REFORMPADAGOGIK ALS
AKTUELLES SCHULKONZEPT

2.1 VORBEMERKUNG

"Antimoderne als Fortschritt?"! tragen RULCKER/KASSNER (1992) im Titel ihres Bandes
zu einer kritisch-konstruktiven Auseinandersetzung mit dem Jenaplan-Konzept. Es scheint
notwendig, zumindest plausibel zu machen. dall ein reformpidagogisches Schulkonzept
1995 einen Beitrag zu einer modernen Schulentwicklung leisten kann.
"Wer sich in der Geschichte der Reformpiidagogik einigermalen auskennt. stellt fest, dafs
der grobte Teil heutiger Intiativen tiir innere Schul- und Unterrichtsformen direkt oder
indirekt autf Ideen der Reformpiidagogik des ersten Fahrhundertdrittels zurlickgeht oder
als Wiederentdeckung solcher Ideen anzusprechen ist."?
"Innere Schulreform” meint Prozesse. in denen Kollegien oft gemeinsam mit Eltern
Freirdume zur Schulgestaltung entdecken und nutzen. Sie ist moglicherweise angeregt
durch den offensichtlichen Wandel von Kindheit. Gesellschaft und pidagogischen Zielen
und damit verbundenen neuen Autgaben ftir die Schule. "Innere Schulreform” kann
unterstiitzt werden durch die Verdnderung schulrechtlicher Rahmenbedingungen, wie dies
im Sinne von "Gestaltungsautonomie”~ besonders in Nordrhein-Westfalen. Hessen und
Bremen konkret geschieht. KLAFKIs Hinweis zeigt, dali in der Reformpiidagogik einerseits
Quellen fiir heutige Initiativen zu sehen sind. andererseits aber auch Entwicklungen mit
anderen Motivationen und Hintergriinden zu dhnlichen Ergebnissen fiihren konnen.
Der vorliegende Beitrag soll die Jenaplan-Pidagogik als eine Quelle fiir innere
Schulreform kennzeichnen und einen ersten Zugang erdttnen.
"Der Vorteil [des Jenaplans. T.7.] besteht geraderzu darin. dall nicht ein weiteres Konzept
in falscher Originalititssucht neben die bereits vorliegenden gestellt wird. sondern die
echten Einsichten und bewiihrien Grundziige des jahrzehntelangen internationalen
Gesprichs kritisch sondierend und konstruktiv weiterdenkend zu Bestandteilen eines
eigenen Konzepts gemacht werden. Wie grofie Teile der Reformpiidagogik allgemein, so
stellt der Jenaplan und die ihn tragende Tatsachenforschung insbesondere ein relativ
gesichertes pidagogisches Plateau dar. auf dem sich jede pidagogische Diskussion. der
es um die Gestaltung der Erziehungswirklichkeit in wissenschaftlicher Verantwortung
geht. entfalten kann; die Jenaplan-Schulen verkorpern ein Modell. das an pidagogischer
Ausgewogenheit und  wissenschaftlicher  Konsistenz — gegentiber den  Spitzen
gegenwiirtiger Entwicklungen keineswegs zuriicksteht."+

T. RGLCKER und P. KASSNER (Hrsgo: Peter Petersen: Antimoderne als Fortschritt? Erziehungswissenschaftliche
Theorie und piiddagogische Praxis vor den Heraustorderungen ihrer Zeit. Frankfurt am Main 1992,

2 W. KLAPKE Autgaben der Grundschule und der Grundschulreform. In: Erziehungswissenschatt. Erziehungspraxis
(1986) H 1, S.3-10. S. 4.

3 H.-G. Roul1: Gestaltungsautonomie verwirklichen. In: Piadagogik (1994) H. 4. S.40-44.

4

H. ROIRS: Die Reformpiidagogik als internationale Bewegung. Hannover 1980. S, 250
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Dank der "Tatsachenforschung", die ftiir die Arbeit der Universititsschule in Jena
konstitutiv war, finden wir im Jenaplan ein "relativ gesichertes piddagogisches Plateau".
Der Bezug auf diese Tradition sichert unsere Arbeit auch heute ab und kann bei Eltern
Vertrauen schatfen, die sich mit Recht um die Zukunft ihrer Kinder sorgen und
Experimente in der Schule fiirchten. Zugleich sind wir stets zu kritischer Retlexion unserer
Schulpraxis verptlichtet. wenn wir uns auf den Jenaplan berufen und auch die
Tatsachenforschung als Konstitutivum akzeptieren. Im Riickgriff auf den Jenaplan konnen
wir also Anregung finden, niemals Rezepte. Gerade das macht den Jenaplan als
"Ausgangsform" fiir innere Schulreform attraktiv. Die "Ausgewogenheit und wissen-
schaftliche Konsistenz" des Jenaplans macht zugleich die Schwierigkeit einer kurzen und
umfassenden Darstellung aus.

2.2 ZU PROBLEMATIK UND STRUKTUR DES UBERBLICKS

Der biographische Beitrag von Barbara KLUGE verdeutlicht: PETERSENS Anliegen ist
Humanisierung und in ihrem Sinne eine Schule. die, frei von gesellschattlichen Zwecken.
Hilfe zur Personlichkeitsbildung Heranwachsender leisten soll. Seine Haltung ist gepriigt
von dem positiven Erleben der Familie. des Heimatdorfes und der Landschule einerseits,
den negativen Schulerfahrungen am Gymnasium andererseits und einem griindlichen
Studium theologischer. sozialkritischer und philosophischer Positionen. Seine Arbeit in der
Schulreform basiert aut seiner Praxis als Lehrer und Schulleiter. die er fortwihrend
reflektiert und im Kontakt mit der wissenschaftlichen Diskussion aktualisiert. Theorie und
Praxis sind bei PETERSEN untrennbar.

Der Stand der PETERSEN-Forschung ist allerdings unbefriedigend. Es fehlt bis heute eine
Gesamtausgabe und eine kritische Werkbiographie als Grundlage einer fundierten. auch
kritischen Wiirdigung der Person PETERSENs und seiner Theorie.® Dieser Uberblick
verzichtet aut eine Zusammenfassung der PETERSEN-Kritik. (vgl. hierzu: K. HOFMANN
<Hrsg.>: Peter Petersen und die Reformpidagogik. Reader mit Vortrligen, gehalten auf
einer Fachkonterenz. FernUniversitiit Hagen 1991.)

Wir finden in den Arbeiten PETERSENs. in seinem Jenaer Schulversuch. der begleitenden
Tatsachenforschung und den aut den Jenaplan bezugnehmenden uktuellen Schulen
zahlreiche Anregungen und auch zeitlose Gedanken zu Schule und Erziehung. die konkret
und begriindet Form annehmen und stetig weiter entwickelt werden. so wie es die Situation
erfordert und es das jeweilige 6tfentliche Schulwesen zulifst. Ein otfentliches Schulwesen
allerdings. das immer zugleich Gegenstand und Ziel der Auseinandersetzung ist.

Die Vieltalt der Jenaplan-Schulprotile wird mit den Beispielen in diesem Buch deutiich.
Eine Gemeinsamkeit der Jenaplan-Schulen ist. daf sie eigenstindige Wege gehen und ihre
Entwicklung niemals abschlieBen. Damit entsteht das Problem. konzeptionelle
Gemeinsamkeiten in dauerndem Dialog fortentwickeln zu missen. Als Ergebnis der
niederlindischen Diskussion liegen in diesem Buch die "20 Grundprinzipien der Jenaplan-
Schulen” vor, die alle Jenaplan-Schulen in den Niederlanden ihrem schuleigenen Profil
voranstellen.

h

Vel auch B. Orinsacin Petersen-Pidagogik im Streit der Meinungen. Eine fehlende Gesamtausgabe und ihre
Folgen. In: Pidagogische Rundschau 44 (1990, S. 603-618.
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Der vorliegende systematische Uberblick ist auf dem Hintergrund von zahlreichen
Gespriichen in deutschen Jenaplan-Schulen und bei einschligigen Tagungen der
vergangenen Jahre entstanden. Ich arbeite mit den Begriffen PETERSENs. deren
"AnstoBigkeit" sich als besonders anregend in der Lehreraus- und -fortbildung erwiesen hat
und beziehe mich wesentlich aut aktuelle Aspekte der historischen Jenaplan-Schule und
ihrer Theorie. Es soll ein Beitrag entstehen, der auch fiir Jenaplan-Lehrer Anla zur
Diskussion ihrer Schulpraxis sein kann. Der Charakter der "20 Prinzipien” (s.0.) und die
Akzentsetzung dieses Beitrags ist allerdings nicht an der Entwicklung einer
»dogmatischen® Jenaplan-Linie interessiert.

Wer den Gehalt der Jenaplan-Pidagogik erschlieBen will, kommt nicht umhin, sich mit
dem Menschen, mit Anthropologie und Philosophie zu befassen. Deutlich wird, daf3 es bei
PETERSEN keine einfachen Antworten. gar einen rezeptartigen Plan gibt. Da3 die von ihm
gefundenen Formen einer "Freien allgemeinen Volksschule unter der Idee der Erziehung"
irreflihrend als Jenaplan bezeichnet werden. war nicht seine Idee. sondern das Ergebnis
eines Kongresses in Locarno 1927,

Hier wird ein knapper systematischer Uberblick gegeben und dazu eingeladen, das Studium
exemplarisch oder interessenbezogen zu vertiefen®. Die Darstellung entnimmt ihre
wissenschaftliche Legitimation auch der vorliegenden Sekundirliteratur, da in der Kiirze
eines einfiihrenden Beitrags. eine umfassende Auseinandersetzung mit den Primiirtexten
PETERSENS nicht zu leisten ist.

Zur Erziehungstheorie werden vier Bereiche der Jenaplan-Piddagogik aufgegritfen:

1. PETERSEN hat seine schulpiddagogische Arbeit immer im Kontext der Reformpidagogik und der
Neueuropiischen Erziehungsbewegung gesehen. Vion hier bezieht er wesentliche Anregungen. In
der internationalen Diskussion ist er mit Vortrigen. Schriften und durch das Jenaer Beispiel
prasent. Die Entwicklung der Jenaplan-Pidagogik ist auch heute als gesamteuropiische Bewegung
su sehen. wie der Beitrag von Kees YREUGDENHIL in diesem Buch zeigt. Einige gemeinsame
Motive der Neueuropiischen Erziehungsbesvegung. die auch grundlegend fiir die Jenaplan-
Pidagogik sind. sollen genannt werden.

2. PETERSENs Erzichungstheorie ist so komplex. dalb einzelne Aspekte zu Themen von
Dissertationen wurden. die Hintereriinde und Interpretationsméglichkeiten aufzeigen.’

Die Erziehungsvorstellung PETERSENs soll hier in threr spezifischen Begrifflichkeit angedeutet
werden. Dabei werden Erziehung und pidagogisches Handeln. das PETERSEN auch als "Fithrung"
bezeichnet, unterschieden. Individuum und Personlichkeit. Gesellschaft und Gemeinschaft, sowie
Bildung und Erziehung werden als Zentralbegrifte kurz ausgefithrt. Es entsteht eine knappe
Charakterisierung der theoretischen Grundlegung von PETERSENs "Schule unter der Idee der Erzie-
hung".

3. Erziehender Unterricht ist nach PETERSEN in "Pidagogischen Situationen" zu gestalten. Die
Definition dieses originiren Begriffs in der Fi’xln'ungslehreg soll als Ausgangspunkt einer Didaktik
des Jenaplan-Unterrichts wiedergegeben und interpretiert werden.

4. Die Bedeutung der Bildungsgrundformen Gesprcich. Spiel. Arbeit und Feier wird als weiteres
Merkmal der Jenaplan-Theorie verdeutlicht.

6 Vel T. F. KiLasstNs "Kommentierte Literatur zum Einstieg” im 7. Kapitel.

7 Z.B.: W. Kosse: Erziehung und Leistungssinn. Oberursel 1967. T. F. Klaen: Die Bildungsgrundformen Gespriich,
Spiel. Arbeit und Feier im Jenaplan Peter PETERSENS. Diss. Miinster 1969.

8

P. Pirersin: Fuhrungslehre des Unterrichts. Langensalza 1937. Neuausgabe nach der 10. Autl. 1971. Weinheim
1984.
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Auch eine Autziihlung der wichtigsten duBleren Kennzeichen einer Schulpraxis nach dem
Jenaplan darf in einem Uberblick nicht fehlen. Sie sind im Zusammenhang zu sehen und
werden mit Bezug auf die eingangs angedeutete Theorie und aktuelle Aspekte der
Schulreform erldutert. Mit diesen Formen sind hervorragende Bedingungen fiir die
Moglichkeit, eine humane Schule zu gestalten gegeben. Als besondere Merkmale werden
erldutert:

- die freie allgemeine Volksschule mit einer Ubersicht zu aktuellen Realisierungen,

- die Stammgruppe,

- objektiver und subjektiver Bericht statt Zensur,

- Kern/Kursunterricht im Wochenrhythmus,

- die Schulwohnstube und

- die Arbeitsmittel.

Ein Exkurs zur Gestaltung des Jenaplan-Unterrichts in einer Gemeinschatt unter Fithrung
eines Erwachsenen macht darauf aufmerksam. daf flir die Umsetzung der
Erziehungsvorstellungen PETERSENS eine "innere Reform” von Schulleben und Unterricht

entscheidend ist, die nicht nur innerhalb der einzelnen Schule. sondern sogar in der Person
des Erwachsenen stattfinden muf3.

2.3 ZUR ERZIEHUNGSTHEORIE DES JENAPLANS:

2.3.1  Der Jenaplan als Teil der Neueuropiischen Erzichungsbewegung

PETERSEN findet sich in der Neueuropidischen Erziehungsbewegung wieder und erfihrt
durch den internationalen Austausch wertvolle Anregungen. Diese gemeinsame pidagogi-
sche Ziele anerkennende Bewegung charakterisiert PETERSEN:
"Die Erziehungsbewegung, die wir schildern, ist nicht das Werk dieses oder jenes
Menschen. sondern sie wurde eines Tages zur Uberraschung aller derjenigen festgestellt.
welche in thr gestanden hatten. ohne dafl der eine von des anderen Wirken gehort hatte.
Es war damals fiir diese Menschen eine Entdeckung. daly tast in allen europiischen
Staaten in gleicher Linie gearbeitet und gedacht wurde."?
Bis heute sind die im offentlichen Schulwesen verstreuten reformpiddagogischen Kriifte
bildungspolitisch wenig organisiert. Lediglich die kontinuierliche Arbeit der FREINET-
Kooperativen! und die wieder auflebenden Aktivititen der Jenaplan-Piddagogen bilden
hier eine Ausnahme. Die inhaltlichen Gemeinsamkeiten der Neueuropiischen
Erziehungsbewegung, die auch grundlegend fiir die Jenaplan-Pidagogik sind. faB3t SKIERA
mit vier Zitaten aus den Grundsiitzen der "New Education Fellowship” zusammen:

1. Padozentrische Orientierung:

"Der Erzieher muf3 sich ehrfiirchtig in die Eigenart des Kindes einleben und eingedenk sein.

) PritrseN 1926, S, 4 zitiert nach T. F. Krassen und E. SKiika (Hrsg.: Handbuch der reformpiidagogischen und

alternativen Schulen in Europa. Baltmannsweiler 1990, S. 5.

10" Célestin Friantr (1896-1966) ist ein franzosischer Reformpidagoge. Seine Schule wird verbunden mit der Schul-

Druckerei. der Idee der "Korrespondenzklassen”, den "Arbeitsatetiers” im Klassenraum und den selbstorganisierten
Lehrerkooperativen. die den reformpitdagogisch arbeitenden Lehrerinnen und Lehrern aus der Vereinzelung helfen
solten. (Friner, Célestin: Die moderne franzdsische Schule. Ubersetzt v. Hans JORG. Paderborn 1963).
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dafll seine besonderen Krifte sich nur entfalten kénnen unter einer von innen nach aullen
wirkenden Disziplin. die den geistig-seelischen Fihigkeiten des Kindes vollen Spielraum
gibt.”

2. Ganzheitliche und vielseitige Erziehung:

"Alle Erziehung in Schulen dieses neuen Typs sollte den in der Kinderseele erwachenden
Interessen gerecht werden. Dies gilt fiir die Bildung von Charakter und Gefiihlsleben so gut
wie von der Ubermittlung von Kenntnissen. Der Lehrplan sollte allen diesen Interessen ein
Betiitigungsfeld bieten. sei es. dall einzelne Arbeitsgebiete den intellektuellen oder
kiinstlerischen. sozialen oder anderen Impulsen besonders entgegenkommen, sei es, dal3 eine
Synthese, etwa die einer organisch eingegliederten handwerklichen Ausbildung, gefunden
wird."

3. Gedanke der selbstverwalteten Schulgemeinde:

"Die Schulgemeinde als ein Ganzes soll gemeinsam von den Kindern und Erwachsenen
gebildet und verwaltet werden. Diese Selbstverwaltung und die Selbstzucht, in der jedes Kind
gestirkt werde, miissen das klare Ziel haben, durch freie Einordnung in das Lebensganze eine
auf duBere Mittel gestiitzte Autoritit iiberfliissig zu machen.”

4. Gemeinschaftserziehung durch Kooperation:

"Der neue Geist der Erziehung wirkt sich vor allem darin aus. daf} er selbstsiichtigem Wettbe-
werb keinen Raum gibt und dafl beim Kinde an seine Stelle der Sinn fiir gemeinsames

Schaffen tritt, aus dem heraus es lernt. sich freiwillig einzuordnen in den Dienst der
Gemeinschaft."!!

2.3.2  Schule unter der Idee der Erziehung!2

Die Konsistenz der Jenaer Schulkonzeption ist nicht ohne Bezug auf PETERSENS
Erziehungstheorie zu erkldren. deren komplexe Gedankenfithrung sich allerdings einer
thesenartigen Zusammentassung widersetzt und hier deshalb nur fragmentarisch angedeutet
werden kann. Obwohl PETERSENs Erziehungstheorie eine begriffliche Definition von
Erziehung ausschlieft und wohl nur von wenigen Praktikern studiert wurde. scheint sie in
den Jenaplan-Schulen wirksam zu werden. Es ist wohl auch kein Zufall. dal die
"Renaissance der Jenaplan-Pidagogik"'® mit einer neuerlichen Auseinandersetzung um
Erziechung zusammenfillt.  Als Ausgangspunkt fir unsere Darstellung wihlen wir
PETERSENS Aussage, die Sinnhaftigkeit des menschlichen Lebens und der gesamten
Wirklichkeit stehe auBler Frage.

"Die Unabweisbarkeit der Sinnfrage ergibt sich aus dem Sein des Menschen selbst. der

sein Dasein nicht aus dem Nichts zum Nichts begreifen und leben kann, sondern letztlich

nur aus dem Glauben - sei dieser philosophisch oder religits begriindet - an die

Sinnhaftigkeit der 'Wirklichkeit'. d. i. die 'Gesamtheit des Seienden'." 15

T. F. KeassiN und E. SKiiRA (Hrsgo): Handbuch der reformpiidagogischen und alternativen Schulen in Europa.
Baltmannsweiler 1990, S. 10t.

12 1ch verwende hier weitgehend den Gedankengang »on Skiika (Die Jenaplan-Bewegung in den Niederlanden.
Weinheim 1982). Als erster Zugang zu Konzeption und Ergebnissen von PrrirsiNs Erziehungswissenschaft ist
auch DieTrICH (Die Pidagogik Peter Petersens. Der Jenaplan: Beispiel einer humanen Schule. 3. Aufl. Bad
Heilbronn 1991) empfehlenswert.

13 Vgl Kiassen in E. Skirra (Hrsg.): Pidagogik der Mitmenschlichkeit. Beitriige zum Petersen Jahr 1984, Heinsberg
1984,

14 Vel. z.B. K. MOLLENIHAUER: Vergessene Zusammenhiinge. Uber Kultur und Erziehung. Miinchen 1983,

15

E. SKitra: Die Jenaplan-Bewegung in den Niederlanden. Weinheim 1982, S. 18.
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PETERSEN ist liberzeugt. dafl Schulpraxis von einer Erziehungswissenschaft betrachtet und
gestaltet werden soll, die sich zuallererst mit der Beziehung aller Erziehung zum Sinn des
menschlichen Seins und der gesamten Wirklichkeit auseinandersetzt. Da die Suche nach
Sinn fiir PETERSEN Teil der menschlichen Existenz ist, kann er sagen: "Der Mensch wird
zum Menschen nur durch Erziehung'. Erziehung bezeichnet damit den eigentlichen
Vorgang der Humanisierung, auch verstanden als Selbstverwirklichung des Individuums,
und damit die vorrangige Aufgabe einer Schule unter der Idee der Erziehung.

Fir die Beschreibung eines erzogenen Menschen findet KLASSEN folgende Formulierung:

"Und Erziehung heif3t fiir PETERSEN: befihigt sein, in Giite. Riicksicht, Sorgfalt und
Toleranz zu handeln; zum Verstehen bereit sein, den anderen als Mit-Menschen
anzuerkennen und ihm mit Sympathie und Geduld zu begegnen."!©
Weitere anthropologische Aussagen verdeutlichen, wie PETERSEN den Erziehungsvorgang
versteht:

1. Er sieht in Erziehung ein Geschehen, das sich im Grunde unabhingig vom Willen des
Menschen als "kosmische Funktion" vollzieht. Pddagogik ordnet sich als Erziehungskunst,
d.h. als der stets problematische Versuch, absichtsvoll Erziehungswirklichkeit zu gestalten,
der Erziehungswissenschatt unter. Pddagogisches Handeln, von PETERSEN synonym als
"Fuhrung" bezeichnet, dient der Erziehung, ist also "absichtsloser Dienst", als Hilfe zur
Enttaltung des "Menschen im Kinde".

2. Die Auftassung ist entscheidend, daf3 der Mensch in relativer Freiheit handelt, d.h. ihm
der Sinn nicht gegeben, sondern aufgegeben ist, er noch in Freiheit vom Selbst verwirklicht
werden mufl. Pddagogisches Handeln mufl demnach die Freiheit des Menschen respek-
tieren, um wahre Erziehung als Selbsterziehung zu erméglichen.

3. PETERSEN sieht den einzelnen Menschen als "Ursprung seiner Selbst”. Der Mensch
entzieht sich dem vollstindigen empirischen Zugritf, weil er im Grunde seines Wesens
stets "fahig zu etwas Ungeahntem" ist. Er folgt dabei der Existenzphilosophie von JASPERS.

Eine Erziehungswissenschaft. die diese Erziehungsvorstellung annimmt. mufl erkennen.
dal} der Erfolg pddagogischen Handelns und die Qualitiit des Erziehungsgeschehens nicht
operationalisierbar sind. sich also nicht streng empirisch evaluieren lassen.!” Aufwendige
qualitative Beschreibungen der Tatsachen sind notwendig. um Wissen tiber Erziehung zu
schaffen. Die "Pddagogische Tatsachenforschung" in Jena ist als umtassender Versuch in
dieser Richtung zu verstehen.!®

Wenden wir uns nun den Konsequenzen zu. die die skizzierte Erzichungsvorstellung fiir
piddagogisches Handeln hat. Drei Begrittfspaare sollen kurz ausgetithrt werden: Individium
und Personlichkeit, Gesellschaft und Gemeinschaft sowie Bildung und Erziehiung.

Bildung als Entwickiung. Entfaltung und Formung des Einzelnen nach seine Moglichkeiten
dient letztlich der Erziehung. Bildung ist demnach bezogen aut die Individualitit und
enthillt die Mdglichkeit. als Funktion der Erzichung zur Entwicklung der Personlichkeit
beizutragen. Bildung ist notwendige. aber nicht hinreichende Bedingung fir Erziehung.
deren Ziel es ist. das gebildete Individuum zur Personlichkeit zu entwickeln. Erziehung
geschieht in der und durch die Gemeinschaft. Die Begegnung mit anderen Menschen und
der gesamten Wirklichkeit bewirkt nicht nur Ubernahme von Neuem. sondern auch
Anregung aktiver personlicher Entwicklung. In der Gemeinschatt liegt der Sinn, in

16 T F. Kiassin: Peter Petersen und sein Schulkonzept "Jenaplan”. Gielener Universitiitsbliitter. Heft 1 (1990). S,
62.

{7
I8

Vel SKitRrA: Die Jenaplan-Bewegung in den Niederlanden. A.a.0.. S. 26.

Vel P.und E. PETERSEN: Die pidagogische Tatsachenforschung. Paderborn 1965,



Gemeinschaftsfidhigkeit das Ziel von Erziehung. Erzieherisches Geschehen findet seinen
Ausdruck in der konkret-individuellen Tat eines Einzelnen um des Anderen willen,
withrend gesellschafttliche Formen fiir PETERSEN vom Zweckhandeln bestimmt sind.

Die begritfliche Strukturierung des Erziehungsprozesses von PETERSEN unter
schulpiddagogischem Aspekt weist auf einen heute wieder als aktuell anerkannten
Zusammenhang hin: Gelerntes bedart der Einordnung in personlich Erfahrenes, um bildend
werden zu konnen und damit Aufkldrung zu bewirken. Zunehmende Aufklirung alleine
bedeutet aber nicht zwangsldufig zunehmende Humanisierung. Sie bedart vielmehr einer
notwendigerweise wertbehafteten Einordnung des Individuums in die Gesellschaft, deren
humanisierte Form von PETERSEN als Gemeinschaft bezeichnet wird. Die
Wertentscheidungen sind bewuft und offen darzulegen. Die Konzentration der Schul-
pddagogik und ihrer Didaktik aut Lernen und Bildung seit 1945 ertihrt heute wieder
zunehmend die notwendige Ergidnzung durch das Aufgreifen des Erziehungsaspektes und
der damit verbundenen schulischen Formen.!?
Aus seiner Erziehungsvorstellung entwickelt PETERSEN als Ausgangsfrage fiir seinen
Jenaer Schulversuch:
"Wie mul diejenige Erziehungsgemeinschaft gestaltet werden. in welcher sich ein
Menschenkind die beste Bildung erwerben kann. d.h. eine Bildung. die seinem. in ihm
angelegten und treibenden Bildungsdrange angemessen ist. die ihm innerhalb dieser
Gemeinschaft vermittelt wird und die es reicher. wertvoller zur gréfieren Gemeinschaft
zurlickfiihrt und dieser als tatiges Glied wiederum iibergibt? Oder kiirzer: Wie soll die
Erziehungsgemeinschaft beschaften sein. in der und durch die ein Mensch seine
Individualitiit zur Personlichkeit vollenden kann?"=0

2.3.3  Unterricht in Padagogischen Situationen

Die Komplexitit und Einzigartigkeit dieser Detinition-! stellt DOPP-VORWALD?2
differenziert dar. Ich wage hier eine pragmatisch-verkiirzte Interpretation.

Der Situationsbegriff wird von PETERSEN in zwel Dimensionen gesehen. Er nimmt den
Behaviorismus zur Kenntnis, der auch menschliches Verhalten als bedingte Reaktion auf
situative Reize deutet. Zugleich tolgt er der Evistencphilosophie, die gerade in der
Unbedingtheit des Handelns, d.h. in der Verantwortung des Menschen fiir sein Tun das
spezifisch Menschliche sieht. In der absichtsvollen Vorordnung der schulischen Situation
liegt die Aufgabe des Péddagogen, die PETERSEN "Fithrung des Unterrichts" nennt. Die
unten dargestellten Formen einer Schulpraxis nach dem Jenaplan sind wesentliche
Bedingungen fir die Mdglichkeit. Heranwachsende in einem "problemhaltigen
Lebenskreis" dazu zu fithren, "als ganze Person[en] titig" zu werden. Schulleben und

19 Gesellschaft" ist bei PutTiRSEN ein Negativ-Begritf. Allerdings ist das Ziel von Erziehung der "Mensch der Polis”.
also eine Person. die bereit ist. die Gesellschaft aktiv mitzugestalten, "mehr zu tn als andere” (Pr1ERSEN: Der
kleine Jenaplan. A.a.0.. S. 32). PurirstNs Utopie ist die humane Vervollkommnung der Gesellschaft zu einer
echien Gemeinschaft. Die Utopie mul3 heute eine globaie Gemeinschaft unter Einbeziehung der Natur sein. Den
Ansatz zu einer konstruktiven Auseinandersetzung mit PICRSENs Gemeinschattsbegritf vor dem Hintergrund der
Kommunitarismusdebatte leistet Janowski in Mayer (voraussichtlich 1996. in Vorbereitung).

2 . . o

200 p. Prrersin: Der Kleine Jenaplan. Langensalza 1927. 56. - 60. Auflage. Weinheim 1980, S. 7: s. auch
Grundbegritfe in der Ubersicht.

21 Vel. unten: Grundbegriffe in der Ubersicht,

22

== H.Dore-VorwaLb: Die Erziehungslehre Peter Petersens. Ratingen 1962, S. 43-82.
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Unterricht in der Jenaplan-Schule enthalten "echte Aufgaben in Fiille", die das volle
"Selbst" herausfordern. Obwohl mit Absicht geplant, bleibt die Situation offen und fordert
selbst-verantwortetes Handeln auch von Kindern.

Mit der "Fiithrung im Unterricht" hat der Pidagoge die Aufgabe, auf die "Ubernahme" der
situativen Spannung hinzuwirken. Dem Problem der Ubernahme als anthropologischem
Problem widmet PETERSEN in der Fiihrungslehre einen eigenen Abschnitt. Hier seien
lediglich die "Formen der Ubernahme" nach PETERSEN erwihnt. Er unterscheidet die
"Grundformen  der  Selbsterziehung”  (Uberlegen, Philosophieren, Anschauung,
Empfindung, Wahrnehmung,

Versenkung, Andacht und Beten) als Formen ‘“innerer Ubernahme" von den
"Bildungsgrundformen”  (Gesprich, Spiel, Arbeit, Feier). Der Wert der
Bildungsgrundformen liegt gerade darin, daf} sie die fiir eine Bildung im Dienste der
Erziehung entscheidende, aber nicht planbare "innere Ubernahme" erméglichen. 23
PETERSENs Definition der Pddagogischen Situation umfaf3t theoretisch das gemeinsame
didaktische Prinzip der unter den Titeln "Projekt", "offener Unterricht” und "entdeckendes
Lernen" diskutierten Unterrichtskonzepte.

2.3.4  Die Bildungsgrundformen

Die Formen der Selbsterziehung sind das eigentliche Medium fiir Sinnverwirklichung. Es
geht PETERSEN also nicht nur darum, dafl Kinder in der Schule sprechen, spielen. arbeiten
und auch feiern, sondern um eine Bildung und Erziehung von Personlichkeiten, die sich in
den schulpraktisch oft nicht voneinander abzugrenzenden Bildungsgrundformen Gesprch,
Spiel. Arbeit und Feier vollziehen soll. Alle Bildungsgrundformen sind fiir die
Menschwerdung unentbehrlich.

1. Das Gespriich:

"Obwohl die Jenaplan-Schule von PETERSEN auch als 'Schule des Schweigens und der
Stille' bezeichnet wurde. nimmt das Gespriich eine zentrale Funktion ein. Das echte
Gespriich lebt gerade 'vom Vernechmen. Aufnehmen. Horen und Lauschen: vom
Sicheinbringen des Menschen in die Gesprichssituation und vom Sichergreifenlassen
durch den Partner' [...]. Die Aufgabe der Schule besteht darin. echte Gespriichsanlisse
aufzugreifen. <u schaffen und pidagogisch in der Weise zu nutzen. dal3 Einsichten.
Erkenntnisse. Verstdndnis fireinander und Selbst-Verstindnis gewonnen werden." 2%

2. Das Spiel:
"Den pidagogischen Wert des Spiels sieht PETERSEN insbesondere im 'Sich-an-das-
Spiel-Verlieren-Kénnen'. Der Schiiler wird gleichsam 'eingefangen vom Spiel'. geht als
‘vanzes Lebewesen' hinein. nimmt auf diese Weise um so tieter und fester auf, lernt also
um so besser'. Der Lehrer freilich wird sich nimmer an das Spiel verlieren diirfen: im
Hinblick auf die Gewichtigkeit aller Bildungsgrundformen obliegt es ihm ja. diese

insgesamt zur Geltung zu bringen. In der Pidagogischen Situation steht er zugleich iiber
. 75
ihr."=-

S. P PrrirsiN: Flhrungslehre des Unterrichts. A.a.O.. S, 32-39.
E. Skira: Die Jenaplan-Bewegung in den Niederlanden. A.a.0.. S. 67f.
23 Ebd.S. 69.
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3. Die Arbeit:

Ohne den Weg liber die ernste Arbeit kann sich keine Personlichkeit bilden. Schulische
Arbeit hat bei PETERSEN primidr nicht okonomischen sondern pidagogischen Sinn.
Wissensstoff und Handgeschicklichkeit sind nicht Selbstzweck und auch nicht um fremder
Zwecke willen da, sondern miissen zum lebendigen Quell mannigtacher Kraftbildung
fiihren. Es handelt sich bei uns "[...] um die Forderung der allgemeinen Lebenskraft und
Lebensfreude sowie der spontanen Erfindungs- und Schaffenskraft des Kindes."26
"An den Lehrer ergeht die Aufforderung. das Schulleben und die Schularbeit so zu
organisieren, daf die 'schaffende Aktivitit' des ganzen Kinderlebens ergriffen wird 'und
(sich) damit alle seine Fahigkeiten, Krifte und personlichen Werte entwickeln und
auswirken konnen." 2’

4. Die Feter:

Kein Schulentwurf betont den Wert der Feier so wie der Jenaplan. Sie bildet zugleich den
Rahmen fiir Prasentationen aus dem Unterricht, besonders fiir Ergebnisse der ,Freien
Gruppenarbeiten®.

"Fest und Feier fithren den Menschen - ithrem Sinn nach - zur Verinnerlichung, zur
Kontemplation, zur Mufle in der Weise. dafl er im Erlebnis der Gemeinschaft sich im
umgreifenden Sein aufgehoben erlebt'. Fest und Feier fithren die Menschen zueinander,
bedingen und stiften Gemeinschaft. erfordern in hdchstem MaBe personliche Mitteilung.
[...] Den piddagogischen Wert der Feier sieht PETERSEN u.a. darin, daf} sie den Menschen in
Haltung und Stimmung innerlich frer macht. dafl er durch sie aufgeschlossen wird, 'gut zu
sein'. Sofern sie nur lebensnah, ungezwungen und echt ist. enthiille 'sich der innerste Kern
des Menschseins, die Giite'. [...] Das besagt. dal der anthropologisch-pidagogische Sinn
und Zweck der Feier dann vertehlt wird. wenn sie befohlen. erzwungen, lediglich verordnet
wird, wenn die sinnvolle Einordnung in das gesamte Schulleben als rhythmisierendes und
von allen getragenes gemeinschattliches Element nicht gelingt."28

26 Nach P. PrrtrsiN und A. ForTsCli: Gestaltendes Schaffen im Schulversuch der Universititsschule Jena. (Jenaplan
Band II). Weimar 1930. S. 1.

27
28

E. Skitra: Die Jenaplan-Bewegung in den Niederlanden. A.a.0.. S. 71.

E. Sxit:rA: Die Jenaplan-Bewegung in den Niederlanden. A.a.0.. S. 72,
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Schulen unter der Idee der Erziehung

Grundbegriffe der Jenaplan-Pidagogik in der Ubersicht

“Wie soll die Erzichungsgemeinschaft beschaffen sein, in der und durch
die ein Mensch seine Individualitit zur Personlichkeit vollenden

Individuum/Bildung

Jedes Individuum entwickelt sich
nach einem thm eigenen Bildungs-
gesetz.

Bildung ist Entwicklung, Entfal-
tung und Formung des Einzelnen
nach seinen Mdglichkeiten

kann?++29

Gemeinschaft

Wollen wir also hinaus iber die
Klasse, wollen wir mehr als eine
soziale Gruppe, dann miissen wir
unsere Gruppen so gestalten und
nun auch so leben lassen. dafl in
ihnen Raum ist fiir das zwischen-
menschliche Geschehen und damit
fiir eine wirkliche Gemeinschafts-

Personlichkeit/Erziehung

Erziehung vollzieht sich in der und
durch die Gemeinschaft.

Das Individuum bringt sich mit all
seinen Fihigkeiten und Kenntnis-
sen absichtslos in die echte Ge-
meinschaft ein und erfdhrt so seine
Sinnerfiillung:

Das Individuum wird zur Person-

bildung.3! lichkeit durch Leben in der
Gemeinschaft.
Péidagogische Situation?! ist
a) b) c)

1. Sie ist ein problemhaltiger Lebenskreis von Kindern oder  Umwelt-

Jugendlichen um einen Fiihrer. gestaltung Fihrung des Unterrichts
2. von diesem in pidagogischer Absicht derart geordnet, Spannung
3. dabB jedes Glied des Lebenskreises gendtigt (gereizt, aus

sich herausgetrieben) wird. als ganze Person zu handeln.  Ubernahme Fithrung im Unterricht

G . )
tang zu sem.- -

24 KENNZEICHEN EINER SCHULPRAXIS NACH DEM JENAPLAN

2.4.1

Zur allgemeinen Charakterisierung der Schulpraxis

Jenaplan-Schulen gestalten Lebensgemeinschaften, deren Schulleben und Unterricht

verantwortliches Tun

von den Heranwachsenden fordern,

denn

in der "konkret-

individuellen Tat" vollzieht sich Erziehung, so PETERSEN (s.0.). Sie ist keine Buchschule,
sondern gibt der unmittelbaren Begegnung mit Natur und Kultur den Vorrang.’3 Erziehung

30 vl ebd.. S. 11T,

9]
12

[S]
L

P. PETERSEN: der kleine Jenaplan. A.a.0.. S.7.

Nach PETERSEN: Fithrungslehre des Unterrichts. 5. Aufl. Weinheim 1955, S, 28.

S.u.: Schulwohnstube und Arbeitsmittel.

Zuar Fihrung im Unterricht vel, P. Privwrsex: Fihrungslehre des Unterrichts. Ala.O.. S, 28.
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ist das Ergebnis von personlicher Erkenntnis. Erkenntnis ist nicht lehrbar. Schulleben und
Unterricht miissen deshalb Riume echter Lebenserfahrung sein.

Schulgemeinde. Stammgruppen und Arbeitsgruppen sollen als Gemeinschatten entwickelt
werden. in denen Heranwachsende beispielhaft ihre Verbundenheit mit den Menschen und
der Welt erfahren kénnen.

In der Schulpraxis der Jenaer Universititsschule sind viele dulere Kennzeichen zu
unterscheiden, deren Zusammenhang erst die konzeptionale Qualitit dieser
Erziehungsschule ausmacht. Die Gestaltung von Schule nach dem Jenaplan geht aber stets
von den regionalen und bildungspolitischen Voraussetzungen des jeweiligen Standortes
aus, so daB wir nicht alle Kennzeichen in jeder Jenaplan-Schule finden. Der Uberblick soll
daher kein Kennzeichen besonders hervorheben, sondern einige in der gebotenen Kiirze
darstellen. Auf ithren Zusammenhang mit der Gesamtkonzeption der Jenaplan-Schule und
mit der Erziehungsvorstellung PETERSENs. aktuelle Umsetzungen und die Relevanz fiir
Schulleben 1995 kann nur stichwortartig hingewiesen werden.

Die Charakterisierung einer Schulpraxis nach dem Jenaplan, soll nicht auf die Aufzdhlung
duBerer Kennzeichen begrenzt werden. Die Umsetzung einer Erziehungsvorstellung im
Sinne PETERSENSs bedarf primir einer inneren Schulreform, die auch die Entwicklung einer
pidagogischen Haltung und der Erzieherpersonlichkeit zum Ziel hat, welche sich in den
"absichtslosen Dienst” (PETERSEN) an der Personlichkeitsentwicklung Heranwachsender
stellt. In Anwendung der Begriffe von Erich FROMM kann pidagogisches Handeln nach
dem Jenaplan, der Existenzweise des Seins und nicht des Habens zugeordnet werden.3*
Nicht nur die Heranwachsenden. sondern auch die Erziehenden stehen lebenslang im
Prozel3 der Personlichkeitsentwicklung. Sie und ihre Schule sind immer auf dem Weg zu
threr Form. Die Erfahrung in der Aus- und Fortbildung von Lehrenden sowie bei der
Schulentwicklung zeigen. dal3 es letztlich intensive Hospitationen und damit verbundene
Gespriche sind, die schulpraktische Wirkungen zeigen ("Lernen durch Besuchen").
Innovationsprozesse werden oft erst im Nachhinein mit der Jenaplan-Theorie in
Verbindung gebracht. Unsere Darstellung iduferer Kennzeichen soll wenigstens einen
Exkurs zur inneren Gestaltung des Jenaplan-Unterrichts enthalten, um auf diesen Aspekt
der Schulpraxis hinzuweisen.

2.4.2  Freie allgemeine Volksschule

Die Universititsschule war frei von religioser oder politischer Bindung. Sie war allgemein,
d.h. koedukativ und offen fiir Kinder aller sozialen Schichten und jeder Begabung. Sie
sollte eine Schule des Volkes sein, "von diesem gewollt und getragen"3> , und sich damit
von der 'Alten Schule'3¢, die PETERSEN als "Zwangseinrichtung des Staates" bezeichnete,
radikal ablosen. Die Bildung einer Erziehungsgemeinschaft von Eltern und Erziehern
(Schulgemeinde) ist vorrangige Aufgabe des Kollegiums. Wenigstens bis zum sechsten
Schuljahr sollten die Schiiler gemeinsamen Unterricht haben, moglichst aber bis zum

34 B Fromn: Haben oder Sein. Die seelischen Grundlagen einer neuen Gesellschaft. Miinchen 1979.
35 P Pitersin: Der Kleine Jenaplan, A..0.. S. 8.

p
36

PETERSEN kontrastiert seinen Ansatz einer "Neuen Erziehung” mit dem Begriff der "Alten Schule” (vel. u. Punkt 6:
"Die Stammgruppe” von Theodor F. KrassiNn). Mit der "Alten Schule" sind als Prinzipien verbunden: Lern- und
Stoft- Schule. didaktischer Materialismus. Lehrerdominanz. rigide Strafpraxis. Herbartianismus, hierarchische
Schulaufsicht, Schulhiuser im Kasernenstil (s. G. BRINKMANN u.a. (Hrsg.): Theorie der Schule. Schulmodelle I:
Reformpidagogik. Kénigstein 1980, S. 132.
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zehnten Jahr und bis zum Abitur. Das Reichsgrundschulgesetz, das die Vierjahrigkeit der
Grundschule bedeutete und sich bis heute auswirkt, bezeichnet PETERSEN als
"jaimmerlichen schulpolitischen Kompromif'37. Die Universititsschule war zehnjihrig und
hatte seit 1937 einen FROBEL-Kindergarten angegliedert. Ein realistisches Abbild der
gesellschaftlichen Vielfalt und die grofftmogliche Ditferenz der schulischen Begabungen
sollte in dieser "Gesamtschule” Grundlage des Erziehungsgeschehens sein. Das Prinzip der
Heterogenitiit ist fiir PETERSEN mit der Lebensaufgabe verbunden, um Gemeinschaft zu
ringen. Die Gestaltungsprinzipien seiner Lebensgemeinschaftsschule nehmen in der
Schulgemeinde, der Stammgruppe und der freien Gruppenarbeit konkrete Form an. Die
Jenaplan-Schule ist auch als Beitrag zur Entwicklung einer humanen Gesellschaft
(..Volksgemeinschaft“) zu sehen. Soweit steht die Jenaplan-Schule dem Konzept der
integrierten Gesamtschule nahe.

Die folgende Ubersicht zeigt den Aufbau der Jenaer Universititsschule im Vergleich mit
heutigen Jenaplan-Schulen unter Beriicksichtigung des Stammgruppenprinzips. Das Ziel,
wenigstens sechsjihrige Grundschulen als Jenaplan-Schulen zu ermdglichen, konnte in den
meisten Bundeslindern nicht verwirklicht werden. In Sachsen, Thiiringen und
Mecklenburg-Vorpommern war es moglich, zehnjihrige Versuchsschulen einzurichten, in
Jena ist der Aufbau einer gymnasialen Oberstufe in Vorbereitung. Kulturelle, religidse und
internationale Verstindigung, Integration Behinderter und ganztigige
Betreuungsmoglichkeiten sind heute substantielle Bestandteile von Jenaplan-Schulen.3®

5
37 p. pirersen: Schulieben und Unterricht einer freien allgemeinen Volksschule nach den Grundsitzen Neuer

Erziehung. (Jenaplan Band ) Weimar 1930. S. 2.

38 Vel die Schulbeispiele in dieser Kurseinheit.
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Universitits- Ulmbach/ Niederlande Regel in Jena, Rostock,
-Schule Liibbenau (Basisschool) Deutschland Suhl, Markers-
Jena (Grundschulen) bach
Alter der (Genehmigte
Kinder Schulversuche
(ca.) im Aufbau)
16
JUGENDLICHEN JUGENDLICHEN
-GRUPPE -GRUPPE
14
OBERGRUPPE OBERGRUPPE
12
MITTEL- MITTEL- BOVENBOUW MITTEL-
GRUPPE GRUPPE (Verschiedene GRUPPE
9 Liésungen fiir den
"""" Stammgruppen-
UNTERGRUPPE | UNTERGRUPPE | ONDERBOUW aufbau) UNTERGRUPPE
6 KINDER- KINDER- KINDER-
GARTEN GARTEN (in  |K1 EUTERBOUW| GARTEN
4 Liibbenau)

Der Autbau der Universititsschule und heutige Realisierungen

2.4.3  Stammgruppe

PETERSEN lehnt die Jahrgangsklasse und die Fiktion einer homogenen Lerngruppe
entschieden ab und bildet drei Schuljahrginge umfassende. also bewuBt heterogene
Stammgruppen. Dieses Prinzip wird oft als der Kern des Jenaplans aufgetaBt.

Nach PETERSEN ist die Jahrgangsklasse Ursache fiir das Sitzenbleiberelend. Die Fiktion
einer homogenen Lerngruppe erscheint "sozial bedenklich" und fordert eine Rangordnung
nach Schulbegabung. Mit der Jahrgangsklasse verbunden sieht er die Prinzipien der 'Alten
Schule'.

Als einen der Vorteile der Stammgruppe fiihrt er z.B. an. daf hier Miteinander-Leben und
Voneinander-Lernen natiirliche Elemente eines Unterrichts werden, in dem der Einzelne
und die Gemeinschaft gleichermaBen zum Zuge kommen. Kooperation wird betont.
Konkurrenz abgebaut. Es entsteht eine Tradition im Schulleben, da zum Schuljahresende
nur ein Drittel die Gruppe wechselt. Ubergiinge finden erst nach drei Jahren statt; aber auch
ein vierjihriges Verbleiben ist ohne Gruppenwechsel moglich. Jedes Kind kann seine
Lernfortschritte auch im Vergleich zu Jiingeren erfahren und sieht seine Perspektive in den
Alteren. Die kleineren Unterschiede in der Jahrgangsgruppe verlieren an Bedeutung.
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Die ideale, drei Schuljahrginge umfassende Stammgruppe ldBt sich in vierjdhrigen
Systemen nicht umsetzen. Grundsitzlich ist es sogar moglich, Jahrgangsgruppen bewuft
als heterogene Lerngruppen zu fiihren und wesentliche Jenaplan-Gedanken umzusetzen.
In einer ,.Risikogesellschaft*, die mit der Gefahr von Vereinzelung kimpft*V, gewinnt die
Konzeption einer Schule enorme Attraktivitit, fiir die das Erleben der Vielfalt von
Individualititen als Bereicherung erfahrbarer Gemeinschaft konstitutiv ist. Die
Stammgruppe bietet den Heranwachsenden Beziehungsvielfalt, gute Moglichkeiten der
Orientierung und verantwortungsvolle Aufgaben.*!

Exkurs zur Gestaltung des Unterrichts in einer Erziehungsgemeinschaft unter
Fiihrung eines Erwachsenen

Wenn PETERSEN von "Gruppe" spricht, meint er stets die vielfiltige, altersgemischte
Stammgruppe. Sein Anspruch einer "Schule unter der Idee der Erziehung" und eines
erziehenden Unterrichts ist mit der Idee der Gemeinschatt und dem Leben in der Gruppe
verbunden. Letztlich ist es nach PETERSEN die Gruppe, die erzieht. Das Leben selbst bietet
den Inhalt des Lernens; der piadagogische Anspruch der Schule liegt in der absichtsvollen
Gestaltung pddagogischer Situationen.

"Die rechte Erziehungsschule kennt keinen Moralunterricht, scheut nichts mehr als das
Moralisieren. Aber sie ist unablissig bemiiht, das gegebene. tiglich neue Leben mit
seinen schonen und hiiBlichen. seinen schlechten und guten Spannungen durchzuformen,
zu kliren: jede Schulgemeinde ist ein Kldarungsbecken fiir das sittliche Leben der Jugend.
Auf diese Weise kommt es zu Selbsterzichung der Gruppe und eines jeden Schiilers in
ihr gerade mit ihrer Hilfe, dadurch zur Entfaltung des personlichen Lebens in den
einzelnen: denn einzig und allein in der Gemeinschaft und durch sie kann die
Individualitiit zur Personlichkeit werden und sich als Personlichkeit behaupten. Das
Gruppenleben selber liefert uns ja die Materie der sittlichen Erziehung.”‘Lz
PETERSENS Vorstellung von Gemeinschatt ist dabei nicht unrealistisch:
"Auch an dieser Stelle mochte ich noch einmal unterstreichen. was nicht oft genug gesagt
werden kann. daB es sich bei allem. was hier beschrieben und angeraten wird. um die
duBere wie die innere Ordnung im Gruppenleben zu gewihrieisten und die
Vorbedingungen fiir Arbeit zu schaffen. niemals um ecin besonderes 'Arrangement’
handelt. Die Schiiler sind vielmehr eingestelit auf ein unsentimentales. eher hartes
Gemeinschaftsleben. getragen von Schiilern. Lehrern und Eltern.”*3
Zwar geht PETERSEN auch hier gedanklich von der Gemeinschatt als libergeordneter Idee
aus* | er reflektiert aber auch den Anspruch des Individuums und seiner Erziehung durch
die Gemeinschatt an anderer Stelle und erldutert als das "Grundgeheimnis erzieherischen
Erfolges™:

34 ; - o . . . . . -

39 Vul. E. SKitika: Schule ohne Klassen: Gemeinsam leben und lernen. Dus Beispiel Jenaplan. Heinsberg 1983, S. 86.

405 L. Beck: Risikogesellschaft: Auf dem Weg in eine andere Moderne. Frankfurt am Main 1986,

i . . . . - - . .

+1 " Die Stammgruppe ist Gegenstand einer austtihrlichen Auseinandersetzung von Theodor Fo KLassEN in Kapitel 6.
Eine aktuelle Zusammenstellung der wichtigsten Argumente flir Stammgruppen findet sich in dem Beitrag
"Arcumente aus der Theorie” in W. G. Mavir (Hrsg): Stammgruppen statt Jahreangsklassen. (Voraussichtlich
1996, in Vorbereitung).

2 . D

42 P PLTIRSEN: Fiihrungslehre des Unterrichts. A.a.O.. S. 731,

43 P PrIIRSIN (Hrsg.): Die Praxis der Schulen nach dem Jenaplan. (Jenaplan Band [II) Weimar 1934, S. 20.

44

Vgl. auch die Kritik von R. LAGING: Altersgemischte Gruppen als Beitrag zur Schulreform. In: Die Deutsche
Schule 3 (1993).
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"Alle Erzichung kann nur individuelle Erziehung sein. Nichts wire falscher. als in dieser
Forderung einer Erzichung von der Eigenart des Kindes aus einen ibertriebenen
Anspruch einer individualistisch verdorbenen Zeit zu sehen. Sich aut die Art des Kindes
unermitdlich einzustellen. ist ja doch keineswegs gleichbedeutend mit Nachgiebigkeit
gegen seine Unart. In einer ehrlichen Achtung der kindlichen Individualitit aber. im
vollen Ernstnehmen aller ihrer Auferungen wird stets eines der Geheimnisse. vielleicht
das Grundgeheimnis wirklichen erzicherischen Erfolges ruhen."#3
In dem Ernstnehmen des Individuums. das durch die Gemeinschaft begrenzt ist, liegt nach
PETERSEN die Kunst der piddagogischen Fithrung. In der Stammgruppe PETERSENS
ermoglichen die Erwachsenen eine "echte Erziehungsgemeinschaft" mit der "Vorordnung"
durch das "Gesetz der Gruppe" und tibernehmen somit die Funktion der pddagogischen
Fithrung im Dienste der Gruppe:

"Die Erwachsenen geben das Gesetz des Zusammenlebens im Raum. Das ist das 'Gesetz
der Gruppe": 'Tn unserem Gruppenraume darf nur das geschehen. was wir alle gemeinsam
wollen und was das Zusammenleben und die Schularbeit in Ordnung, Sitte und
Schonheit allen in diesem Raume gewithrleistet!" Allen. d.h. Lehrern und Schiilern. Das
Entscheidende wird dabei die Durchfiihrung des Gesetzes. Alles geht fehl. weil des
Gesetzes Sinn verfehlt. es ndmlich juristisch statt als Richtmal einer Gemeinschaft
genommen wiirde. wenn nicht das Folgende beachtet und streng befolgt wird: Jedes
Mitglied der Gruppe hat das Recht. jeden zu mahnen! Die dlteren Schiiler die jiingeren,
diese jene und nicht nur der Lehrer die Schiiler. sondern die Schiiler auch den Lehrer!
Wird diese Forderung ganz natiirlich eingehalten und geht der Lehrer vorbildlich voran,
so wohnt diesem Gesetre die denkbar aréBite. das Gruppenleben regelnde Kraft inne."+0
Einzelne Regelungen werden nicht "verordnet”. Jede Person. d.h. iltere und jlingere
Heranwachsende und auch Erwachsene. sind an das "Gesetz der Gruppe" gebunden. Zwar
siecht PETERSEN ein "unsentimentales. eher hartes Gemeinschaftsleben”, er setzt aber mit
seiner Idee der echten Gemeinschaft voraus. es miisse und konne immer gelingen, daf3
letztlich geschieht. "was alle gemeinsam wollen”. Wesentlich fiir die Umsetzung des
Gruppengesetzes ist die Kultur der Stammgruppe im Gegensatz zur Jahrgangsklasse unter
zwei Aspekten:
- Sie gewiihrt eine Tradition der "guten Sitte”. well nie mehr als ein Drittel die Gruppe verlidft.
- Es sind stets iiltere Schiiler. die den "Sinn™ der Regelungen kennen und tradieren.
“Juristische” Verfahren sind der "echten Gemeinschaft” nicht angemessen. denn es geht im
Kontlikt nicht um das "Rechthaben”. sondern um eine Lisung im Sinne der Gemeinschaft.
"Der Lehrer muf} sich umstellen. freier werden: er kann nicht mehr Lehrer im alten Sinne
bleiben. Von selber wird er ein anderer. wird Piidagoge. Fithrer seiner Schiiler."+’
Auch hier wird deutlich, daf PETERSEN mit Flihrung pddagogisch verantwortetes Handeln
meint. Zwei der "Grundregeln der Kunst. frei sich bewegende und arbeitende und sich frei
fithlende Kinder zu fithren" mogen den "Fithrungsbegriff" erlautern:
"Niemals Schiiler 'ausweichen' lassen! Etwa wenn sie etwas als Pflicht {ibernommen
haben, dies oder das zu tun. mitzubringen. zu berichten versprochen haben. Auf
Erfiillung bestehen. stets im Einvernehmen mit der Gruppe, d.h. nicht daraut bestehen,
weil man der Lehrer ist. sondern weil man in Funktion der Gruppe handelt. sich von ihr
beauftragt fithlt. darum auch sich stets wieder von ihr diesen Auftrag tibertragen lassen!
Die Bedeutung dieser Einordnung des Lehrerwillens und der Lehrereinsicht ist eine der
denkbar stiirksten erzieherischen Mittel, und in allen Neuen Schulen mit den schénsten
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Erfolgen gelibt worden. Derjenige Lehrer. der diese Einordnung voll und ganz ernst
genommen zu vollziehen vermag, hat auch die innere Umstellung vom Lehrer der Alten
Schule zum Fiihrer im Sinne Neuer Erziehung vollzogen. Und zugleich wiichst ihm damit
eine ganz neue sittliche Fiihrerkraft zu."+3
Im Sinne des vorordnenden Charakters verpflichtet das "Gesetz der Gruppe" den Lehrer
stets. seine Funktion in der Gruppe und mit der Gruppe zu finden, ohne je seinen
Fiihrungsanspruch aufzugeben. PETERSEN konkretisiert seine Haltung, indem er auf einige
Verhaltensregeln fiir den Lehrer hinweist. Dabei setzt er voraus, daf die Suche nach der
Benehunﬁ zum "Wir" der Gruppe ernsthaftes Anliegen des Piddagogen und nicht leere
Formel ist:
"Maglichst nie etwas auf sich beziehen, in jenen altbekannten Formen: 'Ich méchte gern,
dal ibr dies oder das titet' Stets danach suchen, die Beziehung zum 'Wir' der Gruppe
herstellen, damit nichts getan werde auf den Lehrer hin, um seinetwillen"+"

2.4.4  Objektiver und subjektiver Bericht statt Zensur

"Leistungskultur,  nicht  Leistungskult!”  formuliert ~ PETERSEN  programmatisch.
Leistungsbereitschaft sieht er als dem Menschen gegebene Grundlage fiir Lernen einerseits
und flir pidagogisches Handeln andererseits. Er kritisiert das Zensuren-, Priifungs- und
Versetzungssystem der "Alten Schule”, das die Leistung herabwiirdige und "schlieBlich in
das ausgekliigelte System der Strafen" einbeziehe. Leistung sei so selbstverstindlich, "daB
das nervose, vordringliche Suchen" danach "zu einem Krampf, zu einer Krankheit
geworden ist."50

Mit dem Erteilen von Ziffernoten normieren wir Kinder und frdern zwangsliufig eine
"Rangordnung nach  Schulleistung”, die mit PETERSENS Gemeinschaftsgedanken
unvereinbar ist. Ziffernoten lehnt PETERSEN auch ab, weil sie die Einstellung des Lernens
von der Sache ablenken

1

"Die Gefahr der Zensur durch den Lehrer kann als nicht grofl genug bezeichnet werden.

Sofort befordert sie das eigene sittiiche Urteil, die Sicherheit der eigenen Stimme im

Kinde. Verschiedene Erlebnisse lehrten das in der krassesten Form."3!
Eine pidagogische Beurteilung wird aber als notwendig angesehen. PETERSENS
Fragestellung ist, wann das Kind von sich aus nach Beurteilung verlangt, wann also die
Eigenbewertung dem Kinde nicht mehr geniigt. Fremdbewertung durch den Lehrer hat
immer den bmn zur Entwicklung des Kindes beizutragen. En der Universitiitsschule
wurden ausflihrliche "subjektive" und "objektive Berichte" geschrieben, die auch
entscheidend zur Verstindigung zwischen Schule und Elternhaus beitragen konnen.

"Am Schlusse jedes Jahres wird eine Charakteristik eines jeden Kindes angefertigt. Ich
interscheide dabei zwischen dem objektiven und dem subjektiven Bericht. Fir die
ub ektive Chdahici‘i%tik traven alle Lehrer, die mit dem Kinde zu tun hatten, ihre
Bcubuthluﬂﬂ n und Urteile {iber das Kind ein und stellen sie den Eltern zur Einsicht, zur
kritischen ;ciivnvnanme und zur schriftlichen Gegeniu ﬁu ung frei. Den Eltern wird

C

eingeschiirft, zu bedenken, dafl alles, was dort niedergelegt sei, fiir sie und nicht fiir ihre

(=
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P puriksin: Schulleben und Unterricht einer freien allgemeinen Volksschule nach den Grundsiitzen Neuer
Erziehung. (Jena lm Band ) Weimar 1930, S. 50.

49 EBod. 52.
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Kinder bestimmt sei. Der objektive Bericht soll dazu dienen, die Eigenart des Kindes,
seine Begabungen. seine guten und schlechten Neigungen so vielseitig wie nur irgend
moglich iun rechten Lichte erkennen zu lassen, damit die beste gemeinsame
Erziehungsarbeit an ihm daheim und in der Schule in gleicher Front und nach gleichen
Grundsitzen einsetzten kann.

Auf die Grundlage des objektiven verfafit jeder Gruppenleiter den subjektiven Bericht,
dazu bestimmt, dem Kinde in die Hand gegeben und von jedermann gelesen zu werden,
dem Eltern und Kinder ihn geben wollen. Es bildet die Aufgabe des Lehrers, nur das dem
Schiiler zu sagen, was nach seiner besten Uberzeugung fiir dieses Kind das beste ist, was
die reinste erzieherische Wirkung auszuiiben imstande sein mag. So mufl manches
verschwiegen, anderes milder oder stirker gesagt werden als im objektiven Berichte.
Ubrigens wissen die meisten Schiiler um die objektiven Berichte. ohne daB die Eltern
thnen - von uns gebeten und belehrt - daraus erzéhlen sollen. Sie wissen ja auch, daf
miindlich viel zwischen Eltern und Lehrern iiber sie gesprochen wird, ohne dall es das
Vertrauensverhiltnis zerstorte. Die erste Charakteristik wird am Ende des 3. Schuljahres
ausgestellt; auch das dient dazu, in den so entscheidungsvollen ersten Schuljahren eine
ruhige Entwicklung des Kindes zu gewihrleisten.">2

Offenbar will PETERSEN die Eltern umfassend informieren und schulische Beurteilung
prinzipiell fiir thre Kritik 6ffnen. Den Kindern will er manche "objektive" Information
nicht zumuten. Er meint, dies mit dem Vertrauensverhiltnis der Erwachsenen zu den
Kindern vereinbaren zu konnen. PETERSEN trennt die schulische Beurteilung in einen
subjektiven und einen objektiven Bericht. Damit 16st er das Problem unserer
Zeugnisberichte, deren ausschlieflich positiven Formulierungen Gefahr laufen, Eltern
wichtige Informationen vorzuenthalten. Mit dem subjektiven Bericht gibt PETERSEN den
Kindern zugleich den Teil in die Hand, der zum Vorzeigen bestimmt ist. Wir finden in
dieser Bewertungspraxis wieder die Betonung der "menschlichen Werte" gegeniiber der
Schulleistung und damit eine Unterstiitzung der Gemeinschaft durch Beurteilung. Zugleich
wird die Erziehungsgemeinschaft mit den Eltern gesucht und eine kindgemaife
Schullautbahnberatung erleichtert. Auch in Schulen, die schulrechtlich zur Erteilung von
Ziffernoten gezwungen sind, konnen Formen umfassender und auch subjektiver
Beurteilung gefunden werden. Die Zeugnisausgabe kann in einem ausfiihrlichen
Beratungsgesprich mit den Eltern erfolgen.

24.5 Kern/Kursunterricht und Wochenrhythmus

Mit der Organisation des Unterrichts in einem "Wochenrhythmus" iiberwindet PETERSEN
den "Fetzenstundenplan" der "Alten Schule". Das Denken "vom Kinde aus" (Ellen KEY)
fordert Arbeitsphasen, die dem natiirlichen Arbeitsrthythmus der Kinder Raum geben.
Kursstunden liegen am Anfang des Vormittags, der nur von einer pddagogisch gestalteten
Pausenzeit unterbrochen wird. Die Verbindung von Leben und Lernen wird durch die
Einbeziehung des Wochenendes in die Darstellung und durch die Bildung von
Lemnbereichen statt Fidchern deutlich. Im Wochenrhythmus PETERSENs bildet der
Kernunterricht den zentralen Bereich der Schularbeit in der Stammgruppe. Hier kann sich
das "freie Kriftespiel der Gruppe" entfalten, denn im Kernunterricht dominiert die
Gruppenarbeit. Auf ein gemeinsames Thema oder Vorhaben bezogen werden eigene
Arbeiten angefertigt. Im Kreisgesprich wird eine "Planlegung der Arbeit" gemeinsam ent-
wickelt. Gemeinschaftsformen sind der Kreis in der Stammgruppe und die Schul- oder

52 p.PerersEN: Der Kleine Jenaplan. A.a.O., S. 64f.
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Stufenfeier als regelmdBige Einrichtung zur Verbindung von Stammgruppe und
Schulgemeinde. Die Préisentation von Arbeitsergebnissen gewinnt hier eine konzeptionelle
Funktion.

Jena-Plan

Schularbeit und Schulleben in ihrem Wochenrhythmus
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Skizze "Wochenrhythmus"53
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Im Jenaplan werden verschiedene Formen von Kursen unterschieden. Es gibt
Jfachspezifische Lehrgéiinge, die am Anspruchsniveau der Kinder orientiert sind. Walilkurse
greifen besondere 'nteressengebiete auf. und bei Bedart werden Einfiihrungen als
Erginzungen zum Kernunterricht in Kursforim eingerichtet. PETERSENs Charakterisierung
der Altersgruppen entsprechend. nimmt der Anteil des Kursunterrichts in der Mittelgruppe
deutlich zu. Der abgebildete Wochenrhythmus zeigt demnach ein Prinzip, das die Arbeit in
der Stammgruppe zum Kern des Unterrichts macht, dennoch fachliche Notwendigkeiten
aufnimmt und zugleich offen fiir eine flexible Gestaltung ist.

2.4.6 Die Schulwohnstube und die Arbeitsmittel

PETERSEN gestaltet einen anregungsreichen Lernraum fiir Kinder. Gruppentische,
Bewegungsraum und vielfiltige Arbeitsmittel in klarer Anordnung erscheinen geradezu als
Bedingung fiir das "gruppenunterrichtliche Verfahren" im Sinne des Jenaplans. PETERSEN
experimentiert mit verschiedenen Tischgruppengroflen, um den Kindern zu erméglichen,
threm Bediirfnis gemife Arbeitsgruppen zu bilden. Der Charakter der Schulwohnstube
fiihrt uns wieder zu PETERSENs Idee der Gemeinschaft:

"Der Raum werde zu einer '‘Schulwohnstube'. Darum gehort in ihn keine Hobelbank, kein
Sandkasten u.dgl. Und zwar nicht nur wegen der hygienischen Bedenken und stérenden
Arbeitsgerdusche, sondern weil das Ethos in einer Werkstatt ein anderes ist als das in
einer Wohnstube. auch. als das einer Schulwohnstube sein soll. Es ist dies ein
Unterschied wie zwischen einer zusammenarbeitenden Gesellschaft und einer
zusammenlebenden Gemeinschaft. Mag die Werkstatt soziale Gesinnung in einem
bescheidenen MaBe mitbewirken. ithr Anteil an personlichkeitsbildender Kraft ist gering.
Den Charakter einer Wohnstube aber verleihen dem Raume ganz besonders der singende
Vogel, die tickende Uhr. der Blumenschmuck. der Wandschmuck, den die Kinder selber
herstellten. Es bindet Kinder vor allem innerlich stark an ihn alles, was sie an eigenem
Besitz, an thnen wertvollen kleinen und grofien Schiitzen dort aufstellen diirfen, sei es
auch nur voriibergehend.">4

In seiner "Fithrungslehre" fat PETERSEN zusammen:
"So bildet sich in der Schulwohnstube und eben durch sie eine Arbeitsgemeinschaft, in
der alle individuellen Krifte. die sozialen. sittlichen und intellektuellen. bestens genéhrt
werden. keine in ihrer Eigenart verkitmmert. und doch sind alle in der Gruppe gebunden
und sind in ein System ineinander spielender. zueinander hindridngender, sich
ergidnzender und darum auch einander fordernder liebender Krifte aufblithender junger
Menschen.">>
Die gestaltete Schulwohnstube ist ausdriicklich mit PETERSENs Erziehungsidee verkniipft.
Funktionsbereiche im Sinne der Ateliers bei FREINET sind damit nicht ausgeschlossen.
Vermieden werden soll aber nach PETERSEN der rein funktionale Charakter einer zur
Produktion bestimmten Werkstatt.

Es gibt keine spezifischen Arbeitsmittel fiir Jenaplan-Schulen. Hilfreich ist aber die
kritische Auseinandersetzung PETERSENs mit der Padagogik der Arbeitsmittel.30 Er greift

54 P, PutirsEN: Der Kleine Jenaplan. A.a.0.. S. 32.
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Anregungen von MONTESSORI, DECROLY, KERSCHENSTEINER, von FROBEL und aus dem
Dalton-Plan auf und definiert:

"Darum bestimme ich das echte Arbeitsmittel als einen Gegenstand, der in (mo6glichst)
eindeutiger didaktischer Absicht geladen ist, hergestellt, damit sich der Schiiler dadurch
frei und selbstindig bilden kann.">7

Differenziert setzt sich PETERSEN auseinander mit
- dem Sinn der Stillarbeit, die nicht bloe Beschiftigung sein diirfe;
- der Individualisierung, die nicht Vereinzelung bedeuten diirfe;

- dem Sinn der Arbeitsmittel, zur Auseinandersetzung mit der Wirklichkeit zu
befihigen, was die Notwendigkeit beinhaltet, im Wesentlichen andere Formen der
Bearbeitung zu kultivieren (Aufsuchen der Wirklichkeit, Sammeln, Modelle
Herstellen, Fotographieren, Zeichnen, Schriftlich-Darlegen);

- der Funktion, "Herrschafts- und Leistungswissen" zu vermitteln;

- der Begrenzung auf das Nach-Schaffen von Vor-Gedachtem;

- komplexen Arbeitsmitteln (Werkraum, Schulgarten u.a.);

- Kriterien fiir die Gestaltung von Arbeitsmitteln;

- der Moglichkeit, Schiiler an ihrer Herstellung zu beteiligen;

- der Gefahr der Lehrer-Routine und der Notwendigkeit, den Einsatz der Arbeitsmittel
genau zu beobachten und zu liberlegen;

- der Gefahr schematischer und damit nicht wirklich bildender Arbeit.

PETERSEN stellt auch seine Pddagogik der Arbeitsmittel unter die Idee der Erziehung und
reflektiert die Moglichkeiten und Grenzen des Arbeitsmitteleinsatzes sehr praxisbezogen.
Besonders in der Moglichkeit, Kindern selbstindigen Wissenserwerb in einer Form
zwischen Spiel und Arbeit zu ermoglichen, sieht PETERSEN eine wichtige Funktion von
Arbeitsmitteln:
"Die Arbeitsmittel nutzen also auflerordentlich geschickt den Trieb des Schiilers zum
Selber-Schaffen aus. Verbinden wir nun diese Arbeit mit der Bewegungsfreiheit einer
‘Schulwohnstube' nach dem Jenaplan. so fiihlt sich unser Schiiler in einer echten
Lebenssituation und vergilit tiber seiner Arbeit die besondere Atmosphiire der Schule."

o

S DIE JENAPLAN-PADAGOGIK. EINE KURZINFORMATION ZU
ENTWICKLUNGEN UND PERSPEKTIVEN

Die Universitiitsschule in Jena und ihre unmittelbaren Wirkungen.

1924 wandelt Peter PETERSEN die Universititsschule in Jena in eine "Lebensstitte des Kindes"
um. Zunichst kann eine sechsjihirige Grundschule. seit 1925 eine allgemeine Volksschule
eingerichtet werden. 1937 wird ein FROBEL-Kindergarten angeschlossen. Im Rahmen der
"pidagogischen Tatsachenforschung” wird der Versuch austithrlich reflektiert und dokumentiert.
PETERSENS Ziel ist von Anfang an eine radikale Reform des dffentlichen Schulwesens im Ganzen.
dessen Bedingungen er sich jedoch steilt. Durch die Veranstaltung international besuchter
"Pidagogischer Wochen". PETERSENs aktiver Mitarbeit im "Weltbund fiir Erneuerung der
Erzichung” und seine Vortragsreisen erlangt der Jenaplan weltweit Bedeutung. "Der Kleine Jena-

37T Ebd.. S. 190.
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Plan" von 1927 ist bis heute ein pidagogischer Bestseller. Als "Ausgangsform” wird die Jenaplan-
Pidagogik in der Gestaltung vieler Schulen und der Arbeit einzelner Lehrer wirksam. Die

Universitdtsschule in Jena kann mit Einschrankungen bis zur Schliefung durch die SED 1950
bestehen. In West-Deutschland arbeiter: 7u dieser Zeit nur wenige Schulen nach dem Jenaplan.

Die Jenaplan Bewegung in den Niederlanden.

In den sechziger Jahren wird in den Niederlanden eine Jenaplan-Bewegung angeregt. die sich bis
7u den achtziger Jahren auf ca. 250 "Basisschools” ausweitet. Neben diesen sechsjihrigen
Grundschulen mit angegliederter zweijdhriger Vorschule gibt es einzelne Schulprojekte nach dem
Jenaplan bis zur zehnten Klassenstufe. Besondere Bedeutung fiir die pidagogische und didaktische
Entwicklung der Jenaplan-Schulen in den Niederlanden und die Weiterentwicklung des Jenaplan-
Konzeptes iberhaupt haben die professionelle Schulbegleitung und die Entwicklung des
Lernbereichs "Weltorientierung". Kontakte zu den niederlindischen Kollegien, besonders
Hospitationsbestche, sind entscheidend fiir den Aufbau der Jenaplan-Schulen in Deutschland seit
den siebziger Jahren.

Die '""Peter-Petersen-Schulen' in Nordrhein-Westfalen.

Von den Niederlanden inspiriert und durch die Schulverwaltung unterstiitzt, entwickelt sich in
Koln und Umgebung seit 1974 eine "innere Schulreform". Anlaf} sind hier die verinderten
Lebensbedingungen und Bediirfnisse der Kinder und die neue Aufgabe, eine multikulturelle
Schule zu gestalten. Das Versagen traditioneller Unterrichtsformen und die Notwendigkeit, sozial-
integrative. also gemeinschaftliche Formen zu finden. ldf3t in Not geratene Kollegien auch die
Pidagogik PETERSENS entdecken. Diesmal ist es vor allem die unmittelbare Anschauung des
Beispiels der niederlindischen Schulen. die anregend wirkt. Diese ist nur begleitend theoretisch
fundiert. Heute sehen mehr als zwanzig Schulen deutliche Verbindungen in threm Schulkonzept
zur Jenaplan-Padagogik. Die vierjihrigen Grundschulen tassen meist zwei Schuljahrgéinge zu einer
Stammgruppe zusammen. Die aktuellen Richtlinien fiir die Grundschulen in Nordrhein-Westfalen
(1985) nehmen die Reform in wesentlichen Punkten auf. Seit dem Schuljahr 94/95 ist es sogar
maoglich. Stammgruppen ohne Antrag einzurichten. Die Bildung sechsjdhriger Schulen ist hier
allerdings bildungspolitisch nicht durchzusetzen. Erste Auswirkungen aut die Sekundarstufen sind
aber zu beobachten. Es stellt sich die Frage. ob zehnjihrige Schulen nach dem Beispiel von
Sachsen. Thiiringen und Mecklenburg-Vorpommern auch fiir Nordrhein-Westfalen die
bildungpolitische Perspektive der Jenaplan-Pidagogik sein kénnen.

Schulversuche in den neuen Bundesliandern.

Die Suche nach Modellen fiir den Neuaufbau des Schulsystems. lafit viele Kollegien in den neuen
Liandern den Jenaplan entdecken. Es war hier bildungspolitisch mdglich, einige Jenaplan-
Versuchsschulen einzurichten, wie der oben (S. 24) gegebene Uberblick "Der Aufbau der
Universitdtsschule und heutige Realisierungen” zeigt. Die schulideologische Neutralitit, die
schulgesetzliche Flexibilitiit und die Moglichkeit. schulpidagogische Transferleistungen zu
erbringen. sind die iiber alle Parteigrenzen anerkannten Vorziige des auf "Adaption" und nicht auf
"Adoption" (ROLFF) angelegten Konzeptes. Die Schulversuche sind bis zur Klasse sechs
(Liubbenau. Brandenburg) oder bis Klasse zehn genehmigt. Der Aufbau in Liibbenau ist mit dem
Schuljahr 94/95 abgeschlossen, die Jenaplan-Schule in Jena wird im Schuljahr 95/96 ihren ersten
Abschlufijahrgang entlassen. In Vorbereitung ist das Konzept fiir die gymnasiale Oberstufe. Es
entstehen an den neuen Versuchsschulen aktuelle. pidagogisch und didaktisch fundierte und im
Rahmen des jeweiligen Versuchs dokumenticrte Konzeptionen, die fiir die Schulentwicklung in
allen Bundeslindern wertvoll werden konnen.
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Initiativen in Belgien und Osteuropa.

Ausgehend von der deutschen Sektion ist in Belgien eine an den Jenaplan- und PETERSEN-Schulen
der Niederlande sowie Nordrhein-Westfalens orientierte Reform in der Entstehung, die auch in die
Sekundarstufe iibertragen werden soll. Die Ubernahme der Bezeichnung ,.Jenaplan* ist in Belgien
aber nicht vorgesehen. Zunichst sind hauptsdchlich wissenschaftliche Kontakte auch zu den
Lindern Osteuropas entstanden, die auf zunehmendes Interesse stofen.

Perspektiven.

Die Entwicklung der Jenaplan-Praxis seit der SchlieBung der Universititsschule zeigt eindeutig,
daB das Jenaplan-Konzept ausschlieBlich "fortschrittlich-pragmatisch” genutzt wurde.>8 Der
vorliegende Beitrag soll zeigen, daf die Jenaplan-Pidagogik heute einerseits durch die
Weiterentwicklungen der Praxis seit 1950 bestimmt ist, andererseits weiterhin von den Arbeiten
PETERSENSs und seiner Mitarbeiter profitieren kann. Die JenaplanPddagogik ist auf die Reform der
offentlichen Schule als Ganze hin gedacht, auch wenn sie bisher weitgehend in Grundschulen
praktiziert wird. Nimmt man die Inhalte der Tagungen der Gesellschaft fiir Jenaplan-Pidagogik,
der Jenaplan-Forschungsstelle in Gieflen, der Reformpiddagogischen Arbeitsstelle an der
FernUniversitit Hagen der Universitit Braunschweig, der Reformpidagogischen Werkstatt in Jena
und der Universitit Erlangen/Niirnberg als Ausdruck der aktuellen inhaltlichen Diskussion, so
kann man folgende Schwerpunkten erkennen:

- Freie Arbeit in der Sekundarstufe (Aachen 88),

- Kiritisch-konstruktive Aufarbeitung des Lebens und des Werkes von Peter PETERSEN (Hagen
1989),

- Erziehungstheorie PETERSENS (Jena 92),

- Bildung eines Jenaplan-Netzwerkes (Koln 92. Rauischolzhausen bei Giefien 93/94. Gieflen
93/94. Koln 94, Giellen 96),

- Aktuelle Jenaplan-Praxis (Braunschweig 92),

- Unterstiitzung der Projekte in den neuen Lidndern (Rauischholzhausen bei Gielien 93).

- Aufbauarbeit in Osteuropa (Jena 94, 95, Tschechien 96).

- Aktuelle didaktische Konzeptionen (Rauischolzhausen bei Giefien 94. 95. Koln 95).

- Jenaplan als Beitrag zur Gestaltung "autonomer" Schulen und Innovationskonzepte (Koln 94),

- Jenaplan-Initiativen in Bayern und Baden-Wiirttemberg (Niirnberg 95).
- Jenaplan als Beitrag zur europiischen Schulentwicklung (Athen 96).
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