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Was hat die Schule aus der Praxis ihrer Reformarbeit u.a. zum Thema

Jahrgangsklasse/Stammgruppe zu berichten?

Ein Beitrag aus der Pefersen-
Schule Am Rosenmaar, der
dltesten Jena-Plan-Schule in Kol

Das Schulleiterteam:

Barbara Papadopoulos, Walter
Heilmann, Werner Mende,
Erwin Klinke.

Sich der Wirklichkeit stellen - der Vi-
sion hinterherjogen- das Motto der
Rosenmaar-Schule in Kaln-Hohenhaus

Die Rosenmaar-Schule ,die dlteste
Jenaplanschule in Kéln, gegriindet im
ersten Schulneubau Kélns nach dem
Krieg, fand unter ihrem Grindungs-
rektor Heinz Kumetat schon in ihren
Anfangsjahren, aus pédagogischem
Notstand eraus zum
schulpddagogischen  Konzept  Peter
Petersens. Jeder, der hier einmal gear-
beitet hat oder arbeitet, war und ist
gefordet von der Entscheidung des
Griindungskollegiums im Jahr 1952.
Die herausragende Leistung aller Kolle-
gien bis heute ist, daf} sie sich der
Herausforderung gestellt, sich nicht ver-
steckt haben.

So ist die Schule eben nicht daran
zerbrochen, daof3 Heinz Kumetat sie
schon 1959 verlassen hat, Professor an
der Padagogischen Hochschule zu wer-
den, und sie hat auch tberstanden, daf3
im Verlaufe der sechziger Jahre das
Kollegium sich komplett verjingte. Sie
hat sich im selben Zeitraum erfolgreich
gegen die Aufldsung gestemmt. 1966
tauchte die Volksschule Am Rosenmaar
nicht mehr im Schulentwicklungsplan
der Stadt Kéln auf. Eine Schule, die sich
zum Ziel die Entwicklung der kindlichen
Gesamtpersonlichkeit setzt, die sich nicht
damit zufrieden gibt, nur auf gesell-
schaftliche Defizite hin auszubilden,
paBte nicht mehr in die Bildungs-
landschaft. Die neuen, offiziellen Schul-
reformen waren geprégt durch den
Sputnikschock. Der Westen muf3te un-
bedingt wieder die Russen einholen,
und man lief sich Streaming- und
Settingmodelle, programiertes Lernen,
guBere Differenzierung “bis zum geht
nichtmehr” und Lernzielorientierung ein-

fallen. Der Mensch im jungen Men-
schen wurde vergessen!

Jeder tiefgreifende Konflikt verlangt
Kompromisse. So verlor die Rosen-
maar-Schule 1968 ihren angestammten
Schulbezirk und wurde Angebotsschule
fir ganz Ksln. Nachdem sie das Kolle-
gium der Griinderjahre durch junge
Lehrerinnen und Lehrer, zum Teil durch
die Studentenbewegung geformt, erset-
zen mufte, vercinderte sich jetzt auch
die Elternschaft. Eingefleischte Rosen-
maareltern gingen weg, weil die Schule
den Charakfer einer Bekennt-nisschule
verlor. Zu den verbleibenden kamen in
einer ersten Welle Kinder aus der K3l-
ner Kiinstlerszene, dann Kinder aus der
Kinderladenbewegung. 1972 wurde auf
dem Schulgeldnde ein Schilerladen
gegrindet, der heute noch wirkt, ohne
den unser Ganztagsangebot nicht denk-
bar ware. Parallel dazu kamen geschei-
terte Jugendliche und Kinder, abgebro-
chene Gymnasiasten z.B., die in grof3er
Anzahl dann doch noch das Abitur
nachgeholt haben oder ihr Leben sehr
selbsttindig gestalten: Einer der ersten
und in seiner Anfangszeit ein firchterli-
cher Angebotsschiler ist Kunstprofessor
in Irland. Vor ein paar Wochen hélt ein
Auto neben Erwin. “Kennst Du mich
nicht mehr?2 Ich war einmal Dein
Schulsprecher. Mir geht es gut. Ich
betreibe mehrere Geschdfte, und ich
bin ein freier Mensch. Einmal Rosen-
maar immer  Rosenmaar!”  Der
Schulpsychologische Dienst und  Er-
ziehungsberatungsstellen schickten uns
Kinder aus den Sonderschulen vorbei.
“Die Am Rosenmaar schaffen das schon"
-Wir haben uns iiberfordert gefihlt. Das
hat uns in die Integration behinderter
Kinder und die Zusammenarbeit mit
Sonderschulkolleginnen gefihrt.

Die Schule hat auch tberlebt, daf3 ihr
alte Freunde, durch die sich verdandern-
den Bedingungen und Entwicklungen
verunsichert, eine zeitlang den Ricken
gekehrt haben. Beispeilsweise noch in
den sechziger Jahren Mekka der nie-
derléndischen Jenaplanbewegung, ver-
siegten danach die Kontakte.

1975 begann unser Hauptschulteil
auszulaufen. Kaln errichtete auf einen
Schlag 4 Gesamtschulen, eine 1 km,
eine andere 5 km von der Rosenmaar-
schule entfernt. Vorher hatten wir nach
dem 4. Schuljahr die Hélfte der Kinder
an Gymnasien und Realschulen abge-
geben, jetzt hatten wir Sorge, daf3 uns
auch die Hauptschiler, zumindest erst
einmal, davonlaufen. Weit ausschlag-
gebender war, daf3 wir als Jenaplaner
natiirlich von einer Gesamtschule tréum-
ten, wenn auch von einer von Jahrgang
1 bis 10. Es gab keine Kollegin, keinen
Kollegen unserer Schule, die/der nicht
in einem didaktischen Ausschuf3 der
Gesamtschule mitgearbeitet hétte. Wir
wollten die Gesamtschule in unserem
Sinne beeinflussen. Es gibt ein ausgear-
beitetes Modell fiir eine jahrgangsiber-
greifende Orientierungsstufe.  Das
Team-Kleingruppenmodell der Gesamt-
schule Holweide und das Kern-Kurs-
Modell der Gesamtschule Hshenhaus
basieren auf dieser Mitarbeit. Heute
sind wir uns nicht mehr sicher, ob
unsere Entscheidung fir die Gesamt-
schule die einzige Chance fiir die Fort-
entwicklung des “Torso Grundschule”
war. Wir sind bundesweit als ein
Topmodell  fir  Integrations-  und
Ganztagsschularbeit gefragt und neu-
erdings auch fir altersgemischte Lern-
gruppen zu Rate gezogen. Eswird nicht
bestritten, daf3 wir fir die Entwicklung
des Grundschulwesens im Lande NRW
wirksam waren, notenfreie Entwicklungs-
berichte statt Ziffernzeugnissen, libera-
le und humane Richtlinien und die Ab-
kehr von der absoluten Festlegung auf
Jahrgangsklassen. Ministerialrat Harry
Brabeck, im Kultusministerium zustéin-
dig fir Integration und Schulversuche,
schreibt uns am 25.5.1994 ins Géste-
buch: Lieber Erwin und Team, nun hat
sich inzwischen wieder der Regen ein-
gestellt, aber ich kann sagen: es war ein
gldnzender Tag, einer, der sich abhebt
vom Alltagsgeschéift und von vielen Be-
suchen alltéiglichen Schulgeschehens. Er
hat mir Mut gemacht, mit Euch und
vielen anderen den Weg der Reform
unserer Grundschule weiterzugehen.



Vieles von den Bildungs- und
Schulreformtréumen habt ihr in die ei-
genen Hénde genommen und bereits
verwirklicht. Ich wiinsche Euch, daf3 lhr
Eure Strahlkraft fir das Land behalten
kénnt und bei Eurer téiglichen Arbeit mit
den Kindern gliicklich bleibt. In herzli-
cher Verbundenheit Ever Harry Brabeck.

Oder missen wir uns den Vorwurf
gefallen lassen, daf3 wir 1975 mit der
Aufgabe des Hauptschulteiles einen gro-
f3en, unverzeihlichen Fehler begangen
haben?

Heute stellt sich die Rosenmaar-Schu-
le so dar: Sie ist eine stddtische Ange-
bots-Grundschule. Uber 400 Kinder
besuchen die Schule, davon sind 66
behindert und miifiten sonst eine Son-
derschule besuchen. Z.Z. leben hier mit
uns Kinder mit Kérperbe-hinderungen,
geistigen  Behinderungen,  Sprach-
behinderungen, Verhaltensauf-
falligkeiten, psychischen Schéden, Hor-
schéiden, Sehschdden, Autismus und
Mehrfachbehinderungen. Die Kinder
verteilen sich auf 16 Stammgruppen mit
wenigstens 25, hdchstens 27 Kindern.
Davon sind in jeder Stammgruppe 3 - 5
behinderte Kinder. Jede Stammgruppe
umfaf3t die Jahrgéinge 1 - 4, so daf} in
jeder Stammgruppe von jedem Ein-
schulungsjahrgang 6 -7 Kinder zu Hau-
se sind. Inmer zwei Stammgruppen, die
réumlich nebeneinanderliegen, bilden
ein  Team. Im Idedlfall sind im
Lehrerinnenteam zwei Grund- und zwei
Sonderschullehrerinnen fiir die 50 bis
54 Kinder verantwortlich. Bei Teilzeit-
kréiften kdnnen es mehr sein. Dieses
Lehrerinnenteam gestaltet nach Vorga-
ben aus der Lehrerkonferenz seinen
und den Stundenplan der Kinder und
stimmt ab, wer welche Aufgaben iber-
nimmt. Der Stundenplan fir die Kinder
weist nur Kern, Kurs und Sport aus.
Kern sind all die Zeiten, in denen die
Stammgruppe zusammen ist. Der Kern
ist in der Regel doppelt besetzt, d.h.
immer zwei Bezugspersonen arbeiten
in der Stammgruppe. Kurse werden
innerhalb des Teams stammgruppen-
Ubergreifend zusammengesetzt, z.B.
werden in einem Mathematikkurs,
Niveau 3. Schuljahr, die Kinder des 3.
Schuliahres aus beiden Stammgruppen
gemeinsam  unterrichtet. Die

Sonderschulkolleginnen im Team for-
dern in den Kurszeiten entweder die
behinderten  Kinder mit Sonder-
programmen oder Ubernehmen selbst
einen Kurs und die Teamlehrerinnen
entscheiden, in welchen Kursen die be-
hinderten Kinder am effektivsten mitar-
beiten kdnnen. Die beiden Stamm-
gruppen eines Teams bereiten gemein-
sam die Wochenfeiern vor, wenn sie
dran sind. Sie treffen sich zu gemein-
samen Eltern-Kinder-Festen, gehen ge-
meinsam auf Gruppenfahrt.Die Lehre-
rinnen und Lehrer eines Teams treffen
sich jeden Donnerstagnachmittag  zu
ihrer Teamkonferenz, planen gemein-
sam Unterricht, tauschen Erfahrungen
aus, besprechen Schwierigkeiten und
Maf3nahmen bei der Férderung behin-
derter und nichtbehinderfer Kinder. Sie
gestalten fir ihr Team kurzfristige
Vertretungspldine.  Wer ausfallt, ruft
nicht in der Schule, sondern morgens
frih oder auch schon am Abend vorher
bei einer Teamkollegin an.

Die Rosenmaarschule ist eine der
wenigen Ganztagsgrundschulen. Kin-
der kénnen, auBBerhalb der durch Stun-
denplan  verpflichtend  festgelegten
Unterrichtszeit, von 7,30 Uhr bis 16 Uhr
in ihrer Schule sein, mijssen aber nicht!
Zu  dem recht kompliziert dar-
zustellenden Freizeitbereich, so nennen
wir das Ganztagsangbot, kommen wir
spéter noch.

Was bestimmt die Arbeit Am
Rosenmaar?

Jeder Leser, jede Leserin kann ja selbst
feststellen, ob das seine Wurzeln im
Jenaplan hat. Sollte das nicht der Fall
sein, wirden wir uns nicht deshalb
vergindern! Veréindern werden wir uns!
Verdnderung ist der Ausdruck von Le-
ben! Leben rangiert bei uns auf

Platz ! Schulen sind Lebensraum fiir
Kinder und Erwachsene, weil sie ge-
zwungenermafen viel Zeit in ihnen ver-
bringen. Was die Kinder angeht, mis-
sen wir diesen Lebensraum Schule viel
stéirker auf die Bedirfnisse und Not-
wendigkeiten der Kinder hin gestalten,
weil die Lebensréiume aufBerhalb der
Schule immer mehr eingeengt werden
durch rasante Entwicklungen innerhalb

der Gesellschaft, durch Technik, Medi-
en und wachsende Unduldsamkeit ge-
geniber Schwachen.

Zum Leben gehdren nicht nur Arbeit,
Pflicht, vorgesetzte Regeln und Ordnun-
gen. Zum leben gehdren Geborgen-
heit, Sicherheit, VerldBlickeit, Freude,
Schmerz, Traver, Angst und das Uber-
winden von Angst; zum Leben gehdren
Konflikte und Konflikilsungs-modelle;
zum Leben gehdrt Verantwortung iber-
nehmen, mit anderen kooperieren, sein
Leben selbstbestimmen, das Zusam-
menleben mitbestimmen; zum Leben
gehdrt Freiheit, und das bedeutet im-
mer die Freiheit der anderen mit. Das
Widernatirlichste gegen das Leben ist,
daf3 man Menschen nach ihrem Ge-
burfs]ahrgdng zusammensperrt!

Mitden unterschiedlichen Zusammen-
setzungen  jahrgangsibergreifender
Gruppen haben wir Erfahrung. Die
Griindergeneration hat sich streng am
Jenaplan orientiert. Es gab Stamm-
gruppen mit Kindern des 1. - 3., 4. - 6.
und 7./ 8. Schulighres. Die neue
Lehrergeneration, Ende der sechziger,
Anfang der siebziger Jahre hatte in der
Ausbildung schon etwas von Lernzielen
mitbekommen.  Den Fachleuten fir
Sachunterricht fiel es schwer, Unterricht
fur drei Jahrgéinge lernzielorientiert zu
planen.  Wir haben dann  Stamm-
gruppen beschlossen, die Kinder des
1./2.,3./4.,5./6. und juxigerweise 7.

-9. Schuljahres umfafiten. In der
Obergruppe hatten sich die Kollegin-
nen und Kollegen zusammengefunden,
die in den frihen sechziger Jahren zur
Schule gestof3en waren.

Ein vierjghriger Grundschulteil nach
1975 lief3 dann ohnehin nur Stamm-
gruppen mit Kindern des 1./2. und 3./
4. Schuljahres zu, es sei denn man faf3t
alle Grundschuljahrgénge zusammen,
und das haben Eltern Mitte der achtziger
Jahre ausgeldst. Thr Anspruch war, die
Bezugsgruppe, in die ihr Kind zu Be-
ginn der Schulzeit kam, bis zum Ende
der Grundschulzeit beizubehalten. Das
Kollegium sah nach den Erfahrungen
mit der Integration behinderter Kinder
die Chance, die Bezugsgruppe fir be-
hinderte Kinder und langsamlernende
auch in einem 5. Grundschuljahr zu
erhalten und trotzdem, einen stindigen
Rollenwechsel zu ermaglichen. Seit 1989
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gibt es nur noch Stammgruppen 1. bis
4. Schuljahr. Den Sachunterricht be-
hindert es nicht, es belebt ihn! Keiner
méchte mehr zuriick!

Mit dem Sachunterricht sind
wir bei unserem 2. Steckenpferd. Lang-
sam wird uns der Begriff verdéichtig.
Stehen wir nicht in der Gefahr,uns Gber
Sachen zu informieren, um sie dann zu
beherrschen, nach dem Motto “Machet
Euch die Erde untertan!” Liegt nicht in
einer solchen Haltung die Wurzel fir
unsere Umweltgefdhrdung? Uns hat ein
niederldndischer Kollege, Joos Elsgeest,
einer der Interpreten des Begriffes
Weltorientierung, die Augen gedffnet.
An dieser Stelle kann man sich sein
Einfihrungsreferat zu einer  Fortbil-
dungsveranstaltung des Pefersen-Ar-
beitskreises K&ln in unserer Schule nicht
verkneifen.Wir zitieren: In Tansania sitzt
ein zweieinhalbjéhriger Junge am
Strand, da wo das Land noch nicht
Meer und das Meer noch nicht Land ist.
Immer wenn die Wellen zuriickwei-
chen, entstehen im Sand Trichterchen,
aus denen Luftblaschen aufsteigen. Der
Junge nimmt seine Finger, bohrt in den
Trichterchen und spiirt den Bléschen
nach. “Dieser Junge”, sagtJoos Elsgeest,
“hat den Schlissel zur Welt!”

Zweites Bild: Ein zehnjéhriges Mé&d-
chen stirmt in die Klasse und ruft: “Hur-
ra, ich kenn die Tulpe!” Sie hat aus
bunten Plastikpléttichen die Teile einer
Tulpe zusammengesetzt und mit Begrif-
fen versehen. “Diesem Kind,” sagtJoos
Elsgeest,”hatman den Schliissel zur Welt
abgeschnitten!

Dann erhielt jeder/jede ein Schéu-
felchen, eine Tite und eine Lupe. wir
wurden in den Wald gefihrt und aufge-
fordert uns zu vertiefen. Das Ergebnis
war eine aufregende Ausstellung.

Begreifen hat eben etwas mit anfas-
sen zu tun! Und die Dinge sind wichti-
ger als Papier oder Plastik. Und Proble-
me muf3 man zwar erkennen; man muf3
sie aber nichtgleich in gut voriberlegten,
kleinen Schritten, gegéngelt [&sen. Pro-
bleme missen bohren, brauchen Zeit,
mussen wiederkommen dirfen, auf ei-
ner anderen Erkenntnisebene! Das féllt
Lehrerinnen und Lehrern, auch bei uns,
noch immer schwer. Wir produzieren
viel zu viel Papier! Aber wir haben ein
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paar Aushéngeschilder, die die Rich-
tung aufzeigen: Da sind z.B. die Schafe.
Kinder erleben und vollziehen selbstté-
tig den Prozef3 vom Rohprodukt Wolle
bis zum fertigen Gewebe nach. Lémmer
waren erst gar nicht bedacht. Sie ka-
men durch unsere eigene Unerfahren-
heit. Jetzt sind sie nicht mehr wegzu-
denken. Was bedeutet es fir ein Grof3-
stadtkind, wenn es morgens in die Schu-
le kommt und sieht, wie ein noch nasses
Lamm auf wackeligen Beinen von der
Mutter abgeleckt wird. Und dann die
Frage der Kinder:"Ist es ein Béckchen?”
Da kann man als Erwachsener nicht
herumliigen: Béckchen missen irgend-
wann - zwar nicht vor den Augen der
Kinder- geschlachtet werden.

Was 6st das fiir eine Diskussion Gber
den Tod aus, wenn wir innerhalb von
drei Tagen die schuleigenen Ganse,
vom Marder gerissen, vorfinden und
keine vorgeschriebene Entsorgung még-
lich ist, weil Kinder sie in einer Prozes-
sion beerdigen wollen und das Grab
Jacomos &ffnen, um Olga zu ihm zu
betten. Daf3 eine Glucke Kiken ausbri-
tet, erleben selbst Landkinder heute kaum
noch. Dann muf3 man erschrocken erle-
ben, daf3 Leben so feingliedrig sein
kann, daf3 man es aus lauter Zartlich-
keit erdriicken kann.

Wenn das Schuljahr frih im August
beginnt, gehen wir iiber die Felder und
sammeln Ahren, wie nach dem Krieg.
Die Alteren werden sich erinnern. Ah-
ren muf3 man dreschen. Wer weif3 denn
noch, daf3 dreschen mit klopfen zu tun
hat? Man muf3 die Spreu vom Weizen
trennen, man muf3 das Korn mahlen und
man kann dann backen. Natirlich
kauft man Mehl dazu. Unterzieht man
sich dem mihseligen Prozef3, im Feld-
backofen zu backen, dann muf3 man
Feuer machen lernen. Zu unseren Aus-
héingeschildern gehdren auch der
Schulgarten, ein eigenes Kapitel, die
Fahrradwerkstatt, die Holz- und die
Keramikwerkstatt und eine behinderten-
gerechte Lehrkiiche.

Es fallt viel schwerer solche pédago-
gischen Situationen , die zur handeln-
den Auseinandersetzung zwingen, fir
den graven Alltag zu schaffen. Es gibt
Spezialisten in unserem Kollegium, de-
ren Blick ist dafir besonders gescharft.
Zum Gliick spiiren andere das und hén-

gen sich an deren Projekte an. Am
besten ist, man sucht sie nicht, die péda-
gogische Situation, man erkennt sie und
|63t sie zu. Unsere Wespenphase ist in
dem Buch des Landesinstitutes in Soest
“Von Bachpaten, Médchenférderung,
Uhlenspiegel u.a.” in einem Beitrag von
Otto Herz auf Seite 124 nachzulesen.
Wenn die péidagogische Situation nicht
von alleine kommen will, oder, was
wahrscheinlicher ist, wir sie nicht erken-
nen, muf3 man planen, motivieren,
provozieren. Ein solches gelunges Bei-
spiel - Kinder spielen Archéologen-,
und einige andere mehr kann man sich
auf der Video-Kassette der Fern-
universitét Hagen Gber die Peter-Peter-
sen-Schule Am Rosenmaar ansehen.

Es gibt keinen Unterschied zwischen
den pddagogischen Situationen im
Umgang mit den Dingen und Sachver-
halten und dem, was einem beim Zu-
sammenleben und Zusammen-leben-
lernen begegnet. Nur wird hier deutli-
cher, daf3 man die Situationen
erkennen und zulassen muf3. Zusam-
menleben (soziales Lernen) lernt man
nicht durch geplantes Dariberreden.
Man lernt es durch Zusammenleben!
Das l&f3t sich durch bestimmte Arrange-
ments (Raumge-staltung, Arbeitsformen)
beeinflussen.

Wo bleibt die Leistung, die man
landléufig von  Schulen
erwartete

Natirlich sollen unsere Kinder Rech-
nen, Lesen, Schreiben und vieles ande-
re mehr auch noch lernen. Wir wollen
sie ja nicht zu ricksttindigen Auf3en-
seitern erzichen. Weil im  Vermitteln
der kognitiven Féhigkeiten unsere
Profession als Lehrer und Lehrerinnen
liegt - wir sind Menschen und wollen
natirlich zeigen, daf3 wir unser Metier
beherrschen - greifen wir zu selten auf
die Zwéinge aus den padagogischen
Situationen zuriick. Wer Fragen hat
und Informationen braucht, muf3 fra-
gen, felefonieren, lesen und jemanden
anschreiben kénnen. In diesem Zusam-
menhang lernen Jingere von den Alte-
ren, auch den Umgang mit Maf3en und
Gewichten . Wer anderen seine Fragen,
Probleme, Einsichten und Erkenntnisse



mitteilen will, mu3 sich verstandlich -
mindlich oder schriftlich - mitteilen kén-
nen, und das fur Partner mit unter-
schiedlicher Auffassungsgabe. Dafir
braucht man Zuhorer, die auf Dich
eingehen; und die anderen brauchen
Dich als Zuhérer, der auf sie eingeht!
Blof} da sind dann noch z.B. abnorme
Rechtschreibregeln. Die muf3 man halt
tben! Aufdas Einmaleins und die schrift-
lichen Rechenverfahren kdnnen wir
noch nicht verzichten , weil Pédagogen
aligemein den Taschenrechner und
Computer noch zum Teufelszeug rech-
nen. Wir verwenden fir das kognitive
Lernen sehr viel Zeit und sehr viel Pa-
pier. Unser Fortschritt ist, dafB wir
versuchen, dieses notwendige Ubel, so
gut wie mdglich zu ratfionalisieren,
damit Zeit und Kraft gespart wird fir
die wichtigen Dinge. Wir geraten
nicht mehr in Streit, ob das Material und
die Kurse didaktisch fehlerfrei aufgear-
beitet sind und welche Methode die
einzig richtige ist. Das lenkt nur ab.
Wir wollen an den Wochenarbeiten
verdeutlichen, was  gemeint ist:
Wochenarbeiten bekommen die Kinder
ab 2. Schuliahr. Es sind berwiegend
Ubungsaufgaben im Bereich Sprache.
Ein Jahreszyklus auf drei Niveaus ist
vor Jahren druckfertig erarbeitet wor-
den. Daraus l&f}t sich fir das einzelne
Kind durch Weglassen von Aufgaben
oder durch Hinzufigen eine individu-
elle Wochenarbeit erstellen, meist am
Montag morgen in Absprache mit dem
Kind. Jede Lehrerin, jeder Lehrer wiirde
das eine oder andere lieber anders
machen, und die Inhalte passen selten
zu den Projekten aus der  Welt-
orientierung. Wir nehmen das alle still-
schweigend in Kauf, weil es keine/
keiner allein insgesamt besser kénnte,
und weil wir beginnen zu begreifen,
daf3 Kinder lernen, wie sie wollen. Am
besten ist es, man macht einen grofden
Sack auf mit vielen Mdglichkeiten. Die
Kinder finden schon das fir sie
Richtige. An diesem Punkt ist ein vielfél-
tiges Angebot von  Arbeitsmitteln
(Arbeitsbldttern) ndtig, am besten ge-
kauft, wenn man sie bezahlen kann.
Das ndchtelange Selbermachen frishe-
rer Jahre verbraucht Energie am
falschen Platz.

Wenn es um Leistung geht, und das
darf man nicht eingeengt auf den
kognitiven Bereich sehen, dann méch-
ten wir, daf3 jedes Kind an seine obere
Leistungsgrenze gelangen kann. Das
muf3 weit Uber einer, von wem auch
immer, gesetzten Norm liegen dirfen,
ohne daf3 jemand abhebt. Das muf3
auch weit unter einer solchen Norm
liegen dirfen, ohne daf3 jemand diskri-
miniert wird. Fir einen solchen An-
spruch sind Ziffernnoten tédlich. Wir
haben sie seit Anfang der siebziger
Jahre nicht mehr. Davor haben wir uns
mit unterschiedlichen Konstruktionen -
Noten an die Eltern , privater Brief an
die Kinder, und und und - geholfen.
Zum Ende des vergangenen Schuljah-
res haben wir es nach langer Zeit mit
einer neuen Form eines verbalen
Entwicklungsberichtes versucht,
adressatenbezogen. In den ersten drei
Schuljahren wendet sich der Bericht an
die Eltern. Kinder brauchen die
Rickmeldung ftaglich, bei Wochen-
arbeiten wéchentlich. Lehrer mdchten
auch nicht alle Jahre regelbeurteilt
werden. Das Halbjahrszeugnis im 4.
Schuljahr wendet sich an die weiterfih-
rende Schule. Damitsparen wir uns den
Text fir das Gutachten. Am Ende der
Grundschulzeit schreiben wir einen
personlichen Brief an das Kind, mit dem
wir 4 Jahre zusammengelebt haben “so
war’s mit Dir, das wiinschen wir Dirl”

Wir hoffen, das erspart uns den Eier-
tanz zwischen einer objektiven Informa-
tion an die Eltern und einem fir Kinder
verstandlichen Text, der aufbauen soll.
Beides, einen objektiven Bericht an die
Eltern und einen subjektiven Bericht an
die Kinder schaffen wir nicht. Wir
gehdren nicht zu den besonders Be-
gnadeten, die unendlich viel mehr tun
konnen. Fir frohliche Kinder braucht
man frohliche, nicht gestrefite Lehrer
und Lehrerinnen. Und wir méchten Mut
machen, es an anderen Schulen mit
einer eigenen Form notenfreier Berichte
zu versuchen. Dann darf man die Leute
nicht gleich erschrecken.

Den ganzen Tag Schule 2

Eine Schule, in der sich vielféltiges
Leben enffalten soll, kann nicht auskom-

men mit 20 bis 25 mal 45 Minuten in der
Woche. Nun ist das mit einer Ganz-
tagsschule so eine Sache. Bei einem
20%igen Stellenzuschlug bekommt man
for genau 123 Kinder im Ganztags-
betrieb eine zusditzliche Lehrerstelle. In
einem Hort missen fir 120 Kinder 6
Gruppen, mit je 2 Erzieherinnen be-
setzt, gebildet werden. Das muf3 man
sich auf der Zunge zergehen lassen:
Eine Lehrerin soll die Arbeit von 12
eigens dafir ausgebildeten Menschen
leisten! Bei uns schafft das keiner! Des-
halb haben wir uns folgende Konstruk-
tion gebastelt: Das Schulgelénde und
die Freizeitréume sind zuerst einmal
ein grof3er Spiel- und Versammlungs-
platz fir Kinder. Wir haben ein
schones, weitldufiges Schulgelénde mit
einem Eichenwaldchen, Wiesen, Ge-
bisch zum Hahlen bauen und Béumen
zum Klettern. Die Kinder kénnen in der
unterrichtsfreien Zeit kommen und ge-
hen, wann sie wollen.  Aufsichts-
fetischisten stréiuben sich die Haare.
Nur wir kdnnen bei der personellen
Ausstattung die Kinder nicht beaufsich-
tigen und deren Anwesenheit kontrollie-
ren. Aus der Not heraus haben wir ein
gutes padagogisches Prinzip entdeckt:
Wir laufen den Kindern nicht hinterher;
aber die Kinder missen jederzeit wis-
sen, wo sie verlaBlich einen ihnen ver-
trauten Erwachsenen finden, der helfen
kann. Dasselbe Prinzip haben wir auf
die Pausen am Vormittag Ubertragen.
In den Pausen stehen den Kindern auch
die Klassenréume offen. Daftr haben
wir mit ihnen folgende Reglung verein-
bart. Ist der Klassenraum nach einer
Pause nicht fir die Weiterarbeit nutz-
bar, bleibt er in der ndchsten Pause,
regne es, was es wolle, geschlossen.
Wenn man konsequent ist , reichen 2
- 3 solche MafBnahmen im Jahr. Wir
haben gelernt, Kindern mehr zuzutrau-
en und haben erfahren, daf3 es sich
auszahlt. Kinder finden Regeln fir
unser Zusammenleben auf  dem
Schulgeléinde und handeln sie  unter
sich oder mit uns Erwachsenen aus.
Unser Kickerspiel im “Blaven Haus” -
Blaues Haus, das sind die Freizeitrdume-
war in der hochfrequentierten Mittags-
zeit ein stéindiger Konfliktherd. Kicker-
spieler haben unter sich Regeln ausge-
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handelt und an die Wand neben dem
Kicker geschrieben:

1. Jeder hat das Recht , seine Mei-
nung zu sagen. Bei Unstimmigkeiten
wird abgestimmt.

2. Bei groflem Andrang wird bis 3
Uhr nach jedem Spiel das ganze Team
(alle 4) abgeldst. Nach 3 Uhr gilt:
Gewinner bleibt an der Platte.

Ein Spiel geht bis 10 Tore.
Torwarttor z&hlt 2 Punkte.
Eigentore z&hlen immer.
Teame dirfen die Position tau
schen.

7. Bei Drehen bekommt der Gegner

einen Elfmeter.

8. Ein Team sind immer zwei Spie

ler.

Diese Regeln gelten fir alle. Regel-
énderungen missen vor dem Spiel
abgemacht und einstimmig beschlossen
werden.

Fir das, was Kinder beim Zusammen-
leben &rgert, was sie verdndert haben
méchten, gibt es seit Gber 40 Jahren in
ungebrochener Tradition die Schiler-
runde, immer zwei gewdihlte Kinder pro
Stammgruppe mit dem von der Konfe-
renz bestimmten Schiilerrundenlehrer.
Meist kommen die kleinen Sorgen auf
den Tisch: Da wurde eine Hiitte zerstort.
Es wird mit Eicheln geworfen. Das Tor
wird nicht immer geschlossen, und die
Schafe kénnen rauslaufen. Es gibt ern-
stere Anliegen: Man will eine Uhr auf3en
am Gebdude, damit man weif3, wann
der Unterricht beginnt. Es wird der
Antrag gestellt, in der Mensa einen 5.
Stuhl an einen Tisch holen zu dirfen.
Erwachsene wiirden das in der Gast-
stéitte auch machen.

OO AW

Ergénzend zum Spielplatz Schule
werden Arbeitsgemeinschaften ange-
boten, meistens aus dem Hobbybereich
der Lehrerinnen und Lehrer. Zu Arbeits-
gemeinschaften kann man sich, dann
auch verpflichtend, anmelden. Arbeits-
gemeinschaffen erstrecken sich Gber
Zeitrdume wie Herbstferien bis Weih-
nachtsferien. Eine Ausnahme macht die
Garten-AG. In ihr erhdlt man zum
selbstéindigen Bewirtschaften einen Qua-
dratmeter Land und ist von der Arbeit
erst entlassen, wenn obgeernfef und
das Land winterfest gemacht worden

ist. Fir den Werkstattbereich, Holz-
werkstatt, Wollraum, Fahrradwerkstatt,
muf3 man sich nicht anmelden. Da geht
man hin, wenn man Lust hat.

Das Ganze ist ein gutes Angebot fir
Kinder, die gelernt haben, mit ihrer
Freizeit etwas anzufangen. Es ist eine
Uberforderung fir jingere und unselb-
stéindige Kinder, die dazu daraufange-
wiesen sind, jeden Nachmittag in der
Schule zu bleiben. Fir diese Kinder
haben wir den Schiilerladen mit festen
Gruppen und festen Bezugspersonen
wie im Hort. Der Schilerladen wird
getragen von einem Elternverein als Tra-
ger der freien Jugendhilfe. Der Schiler-
laden kostet Geld. Er tbernimmt auch,
was ein grofler Mangel an Ganztags-
schulen st Feriendienste.Ziel ~ der
Schiilerladen-gruppen ist es, die Kinder
selbstéindig und fit fir den offenen Be-
reich zu machen, damit wieder Platze
fir die néichsten Neulinge frei werden.

Die Erwachsenen in der Schule

Kinder haben Uberall nur soviel
Entwicklungschancen , wie Erwachsene
ihnen erméglichen. Erwachsene erzie-
hen weniger durch kluge Reden und
Anordnungen, als durch ihr Verhalten.
Wir denken, man darf Kindern nicht
abverlangen, was Erwachsene nicht
bereit sind fir sich anzuerkennen. Ein
biflchen haben wir eingangs schon von
den Strukturen der Zusammenarbeit in
den Teams gesagt, von dem Ausmaf3
der Gestaltungsfreiheit und der grofien
Verantwortung fir das, was die Gruppe
macht. Einzelkémpfer haben in dem
Kollegium keinen Platz. Wir haben die
Zusammenarbeit fireinander hoch kul-
tiviert. Es gibt nichts, was einer/eine
erstellt, das nicht auch bei anderen Ver-
wendung findet. Ein gutes Projekt aus
dem Bereich Weltorientierung wird in
einer Héngeregistratur dokumentiert,
von anderen inferessierten Teams in die
Planung und Durchfishrung einbezogen
und miteigenen Erfahrungen und Mate-
rialien ergéinzt. Kleine Fachteams, be-
reiten fir alle anderen Kolleginnen und
Kollegen z.B. das Material fiir unseren
selbsterarbeiteten Leselernprozef3
vor bereiten die Wochenarbeiten fir die
unterschiedlichen Niveaus vor, sodaf3

jeder nur noch fiir seine Kinder abzéh-
len muB und sie fertig gedruckt in seine
Stammgruppe tragen kann. Ahnlich lauft
es mit den Mathekursen, Sport, Kunst,
Musik, in den musischen Bereichen , wie
bei der Weltorientierung, als Angebot.
Jede/|eder arbeitet in einem Fachteam.

Unser Lehrerrat, wir haben noch kei-
nen bezeichnenderen Namen gefun-
den, ist so etwas wie die Schiilerrunde
der Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter.
Jedes Team, der Freizeitbereich und die
Krankengymnastik delegieren fir ein
Jahr eine Person in diesen Lehrerrat, der
sich wochentlich zusammen mit der
Schulleitung trifft und die gesamte Haus-
politik bestimmt, alles organisiert, und
die Konferenzen und padagogischen
Wochenenden vorbereitet. Uber jede
Lehrerratssitzung wird ein Protokoll er-
stellt, das dann ein Tagesordnungs-punkt
auf den Teamsitzungen ist. So istjeder/
jede Gber alles, was die Schule angeht
informiert und kann EinfluBB nehmen.
Die regelméf3igen Konferenzen sind des-
halb ausschlief3lich pédagogische Kon-
ferenzen, bis auf den Tages-
ordnungspunkt Verschiedenes.  Die
Konferenzleitung wechselt.

Zweimal im Jahr leisten wir uns ein
Pédagogisches Wochenende. Z.Z. ge-
hen wir im Herbst fir drei Tage aufer-
halb Klns in ein Haus der evangeli-
schen Kirche, kriegen die Themen, die
uns auf den Négeln brennen, gar nicht
unter und haben trotzdem noch Zeit fir
persénliche Gespréche und viel Spafi.
Der dritte Tag ist nicht mehr fir alle
verpflichtend. Das wird ein musischer
Tag. Meist geben Kolleginnen ihre Er-
fahrungen von musischen Fortbildun-
gen weiter.



Literatur zur Peter-Petersen-Schule Am Rosenmaar:

Ehrenhard Skiera, “Schule ohne Klassen”, Agentur DleckClrundschu|ze|fschr|ﬁ Heft
14, April 1988, “Gemeinsames Lernen nach Peter Petersen”

CJEE-Impulse, 1989, Die Pédagogik Peter Petersens” Gemeinschaft evangelischer
Erzieher in Bayern, Plateau 16, 8802 Sachsen bei Ansbach

Lehrergilderundbrief, 1)ez. 1987/Jan. 88, “Freies Arbeiten in Peter-Petersen-Schule
Am Rosenmaar”, Schriftleiter: Werner Teufel, Keilbergstr. 44, 7030 Bsblingen

Erziehung und Wissenschaft 5/91, “Mit Schule Schule machen”, Gewerkschaft
Erziehung und Wissenschaft, 6000 Frankfurt 90, Postfach 900409

Femuniversitét Hagen, “Peter-Petersen:Ein Stick Reformpddagogik gestern und
heute”, Video-Kassette mit Begleitheft. 1

Die Grundschulzeitschrift, Heft 5 1, Januar 92, “Schafe, Werkstatt, Blaues Haus”
Jutta Wilhelrni, “Schule:Protokoll eines Notstands”, Orell Fissli Verlag Zirich/KéIn
1992, ab S. 169

Landesinstitutf. Schule und Weiterbildung Soest, “Von Bachpaten, Médchenférderung,
Ulenspegel u.a.” ab S. 113 Am Rosenmaar

Deutsches Jugendinstitut Miinchen, “Was tun Kinder nach der Schule2”, Dokumentation
der Fachtagung, ab S. 68

Verein der Freunde und Férderer zeitgemécfBer Schularbeit, “40 Jahre - sich der
Wirklichkeit stellen - der Vision hinterherjagen” Eigenverlag des Férdervereins
Petersen-Schule Am Rosenmaar

PAD EXTRA Nr. 6, Juni 93, Klinke “Schule ist ein 1,ebensraum fiir Kinder”
Schulkulturen, 1Dokumentation der Tagung in Leipzig 13.- 15.11.1992 COMED
e.V. HeBlerstr. 208 - 210, 45329 Essen, ab S. 66 Klinke “Ganztagige Erziehung in
Grundschule und Hort”.

Den Kindern das Wort geben, Gewerkschaft Erziehung unf Wissenschatft,
Bezirksverband  LineburgArbeitsheft 39, Verfrieb:  Verlag-Schulze-Soltau,
Freudenthalstr. 18, 29614, ab Seite 155 “Leben und leben lernen unter dem
besonderen Aspekt der Integration behinderter Kinder”.

Schulverwaltung, Mai 94, Nr. 5, Carl Link Verlag, S. 132, Rosenmaarschule, eine
Schule als Lebensraum fir Kinder

Mayer, Werner G., Der Sachunterricht, Agentur Dieck, Heinsberg, 1993/94,
Bd. 2, S. 161/162; Bd. 3, S. 73-85 (siehe Buchbesprechung) -
Weltorientierung 6-10 jchriger Kinder.

17









